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Prefacio

Para nds é motivo de satisfagio poder apresentar esta obra, fruto
de esforco coletivo de varios pesquisadores e estudantes, que colocaram,
diligentemente, suas energias em torno dessa contextura, demonstrando,
assim, que a mobilidade do dito o ¢, também, do contradito. Nesse
sentido, simetrias e assimetrias formam um par dialético que se afastam
e se aproximam e é nessa catarse que se apoia os esforcos que emergem
neste livro.

Sdo tessituras em que se oferecem analises primorosas e ¢ nesse
movimento que somos i¢ados aos rudimentos que pululam o nosso
imaginario consciente e inconsciente. Sendo assim, a obra tem como
mote principal, a relacao de conformidade-inconformidade entre inclusao
e exclusao em seus diversos desdobramentos e multidimensionalidades,
factuais e conceituais. O titulo da obra, A (in)sustentabilidade na dialética
da inclusio/ exclusao, ja é por si, indicativa do que o leitor encontrard nos
pronunciados e enunciados do livro.

Dessa forma, nota-se que inclusao-exclusio caminham juntas e
assim sendo, encontraremos na propria logica das relagoes contraditorias
e desiguais do capitalismo, interatuando com outras dimensées do
conhecimento, os achados dessa proficua reflexdo epistemoldgica.

O livro ¢ dividido em duas se¢Ges. Na primeira, os autores se detém
ao entendimento da relagdo da (in)sustentabilidade, inclusao-exclusao no
contexto escolar. Nessa perspectiva, a centralidade das discussoes giram em
torno de relatos de experiéncias, discussoes tedricas e empiricas acerca da
formagao académica e escolar na educacao em geral focados, sobretudo,
mas nao exclusivamente, nas pessoas com deficiéncias, sejam elas fisicas ou
psicologicas. Nesse sentido, percebe-se que o setor educacional brasileiro
ainda continua, contraditoriamente, em processo de exclusio abissal.

Deduz-se da leitura dos escritos, que as instituicoes de ensino (as
quais deveriam centrar atencao nas estratégias formativas de modo a dar
acesso as pessoas com algum grau de deficiéncia) tém atuado, muitas vezes,
em sentido inverso, ampliando a segrega¢o de tais estudantes. O leitor ha de



entender os motivos pelos quais isso acontece. S6 para denotar, percebe-se
que a base desses problemas estao nas politicas publicas de educagao e a elas
se somam muitos outros fatores que concorrem para essa condi¢ao abismal.

Note-se que, apesar de as escolas, no geral, nao terem logrado
éxito esperado com essa modalidade de ensino, ¢ fundamental ressalvar os
esforcos feitos por muitos, dentre os quais se incluem os escritores dessa
obra. E o que se pode asseverar a partir das narrativas emblematicamente
postas nestes escritos, quase todos concentrados em estudos académicos
e/ou nos relatos de expetiéncias vivenciadas em institui¢des especializadas
no atendimento de pessoas com deficiéncias.

Na segunda secdo, a centralidade dos postulados giram em torno
de contextos socioculturais e outras linguagens, ou seja, em sentido lato,
poderfamos nos referir a abordagens que comportam a (in)sustentabilidade
dos processos de inclusao-exclusao nas diversas matizes de conhecimentos
que permitem perceber tais problematicas, originarias das relagGes
contraditorias e desiguais das relagdes capitalistas. Sao essencialmente
observadas as invisibilidades de Povos e comunidades tradicionais, os
processos de segregacdo étnico-raciais, inclusive no ambito académico e
escolar e as inquietagdes das lutas de classe nos processos de exclusao social.

Observe-se que a literatura, como instrumento de leitura de mundo
em perspectiva multidimensional, é largamente contemplada nessa secao.
A leitura do eu e do outro (outridade) ¢ acolhida, nao s6 na perspectiva
mimética, mas, também, nas relagdes que a literatura mantém com outras
ciéncias, sobretudo daquelas que se detém a analise da espacialidade de
fenémenos geograficos, muitos dos quais associados a poténcia didatica,
que tais leituras proporcionam como instrumenta¢ao pedagogica.

Diante do exposto, desejamos e recomendamos vivamente essa
viagem pela leiturizagio (por esse pedacinho de leitura) e salientamos a
importancia de contextualizar as realidades vistas e vividas, bem como a
necessidade de leituras criticas e articuladas ao mundo em que vivemos.

Socorro Almeida
Sérgio Malta
Sonia Lira

Organizadores



Secao 1

Inclusao/exclusao no
espaco escolar






Capitulo 1

ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL ENSINANDO
MATEMATICA A ALUNOS VIDENTES: um estudo do plano
cartesiano através do jogo batalha naval

Taynd Maria Amorim Monteiro Xavier
Sonia Maria de Lira
Zélia Maria de Arruda Santiago

1- INTRODUCAO

A inclusio de estudantes com deficiéncia demanda inquietagoes
dos Profissionais da educacio, principalmente dos docentes atuantes
com aqueles que necessitam de atendimento especial na sala de aula.
Entre essas deficiéncias, destacamos a visual em virtude de as pessoas
com esse tipo de deficiéncia encontrarem barreiras a efetiva participagao
inclusiva nos espagos sociais (BRASIL, 2009), inclusive na escola.

Com o crescente acesso dos referidos estudantes a rede
regular de ensino brasileira, em que a obrigatoriedade de aceitacao
dessas matriculas sio garantidas por lei (LDB 9.394/96,' art. 208,
IIT da Constituicio Federal?), as escolas vém enfrentando problemas
estruturais, organizacionais, funcionais e pedagdgicos no atendimento
desse publico, sobretudo em relacao a formagao docente, seja inicial
ou continuada.

Desse modo, o interesse por esta tematica surge no momento em
que foi necessario ministrar aulas de Matematica a um aluno cego. Esta

1. Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.

2. Il - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
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experiéncia norteou a vontade de investigar dificuldades encontradas
pelos alunos com deficiéncia visual na aprendizagem do conteido Plano
Cartesiano, pois este exige uma apresentacao mais visual. Neste caso,
os alunos com deficiéncia visual (ADVs) ndo conseguem abstrair tais
conhecimentos de forma meramente expositiva.

Com este proposito, surgem as seguintes questoes: sera que
os alunos com deficiéncia visual apresentam dificuldades em relagao
ao conteudo Plano Cartesiano? Estes estudantes conseguiriam maior
desempenho neste conteudo por meio do jogo Batalha Naval? Além
disso, é possivel que os alunos com deficiéncia visual ensinem este
assunto aos alunos videntes por meio do referido jogo?

Com base nesses questionamentos, tem-se como objetivo
geral deste trabalho, analisar a influéncia do jogo Batalha Naval na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual relacionado ao
conteido Plano Cartesiano, verificando o desempenho desses alunos
em situagoes de ensino inclusivo com estudantes videntes. O objetivo
principal dialoga com os seguintes objetivos especificos: (i) Detectar
lacunas de aprendizagem relacionadas ao conteudo Plano Cartesiano
entre os alunos com deficiéncia visual; (ii) Proporcionar a estes alunos
situagoes de aprendizagem inclusiva por meio de experiéncias ludicas
com a elaborag¢ao do jogo Batalha Naval adaptado ao Plano Cartesiano;
(i) Oportunizar aos alunos com deficiéncia visual, a construcdo de
situacoes didaticas inclusivas ao ensinarem este conteudo aos alunos
videntes em sala de aula.

Desse modo, iniciamos o trabalho, fazendo breve explanacao
sobre os caminhos metodolégicos da pesquisa. Em seguida,
encaminhamos algumas considera¢Ges sobre a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual na escola, através dos jogos. Também
discutimos sobre o jogo Batalha Naval, utilizado para trabalhar o assunto
Plano Cartesiano e concluimos apresentando a experiéncia vivenciada
no Instituto dos Cegos e na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Senador Argemiro de Figueiredo, situadas em Campina Grande
— PB, com o processo inclusivo entre ADVs e videntes.
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2 - METODOLOGIA

Nesta pesquisa, utiliza-se a abordagem qualitativa no tratamento
investigativo e de analise das informacoes geradas, registradas,
transcritas e interpretadas, a partir de suas fontes gestadas no local em
que se desenvolveram as investigagoes direcionadas, a partir de um
estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986 ap#d OLIVEIRA, 2008). Tal
abordagem permitiu a utilizacdo de instrumentos de registros como
notas de campo, fotografias, videos, audios e entrevistas durante a
realizacdo dos encontros com os participantes e etapas da realizagdo,
com a elaboragio e aplicagao de uma proposta ludico-pedagdgica no
ensino inclusivo da Matematica com os ADVs.

Os primeiros encontros trataram do contato com seis alunos
do 2° ano do Ensino Médio, com deficiéncia visual, na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo e
no Instituto dos Cegos.” Nesta segunda instituicio de ensino basico,
ocorreram os encontros nos quais se realizou uma sondagem para
conhecer os saberes prévios dos alunos acerca do aprendizado
relacionado ao conteudo Plano Cartesiano. A referida sondagem foi
realizada no Instituto dos Cegos devido ao horario/tempo diferenciado
da escola e por ser este o lugar de estudos no contraturno dos ADVs.
Essas informagdes inspiraram a elaboraciao da proposta pedagogica
focada no contetdo Plano Cartesiano, didaticamente adaptado ao jogo
Batalha Naval, aplicado aos ADVs.

As etapas da pesquisa envolveram visita a escola, através de
contato com o diretor e professor de Matematica, localizagdo dos
alunos com deficiéncia visual e convite a participagdao na experiéncia,
sondagem prévia dos saberes sobre o conteudo Plano Cartesiano
e aplicagdao do jogo (acima mencionado). Apos as referidas etapas,
os alunos retornaram a escola, a fim de exporem o conteudo Plano

3. O Instituto dos Cegos assiste os ADVs com acesso a educa¢io infantil, aulas de braille,
soroban, musica, atividades culturais, informatica adaptada, esportes - judo, goalball,
futsal, natagdo — e alunos cegos da escola regular no contraturno ao horario da aula,
acompanhamento e auxilio na impressio de braille e ledores para atividades nao adaptadas.
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Cartesiano adaptado ao jogo Batalha Naval aos videntes, sendo
protagonistas do ensino aos seus colegas.

Registra-se que, durante a pesquisa, houve varias remarcagoes
para realizacdo das atividades devido ao engajamento da maioria dos
ADVs em competi¢Oes desportivas (goalball, judo). Dessa forma, a
pesquisa respeitou as oportunidades inclusivas vivenciadas por estes
estudantes para que todos participassem.

Entre os seis alunos participantes, quatro sao residentes na
area urbana de Campina Grande - PB, um mora em Sao José da Mata
- PB (area rural do citado municipio) e outro é proveniente da cidade
de Algodao de Jandaira - PB. Todos estao inseridos na faixa etaria
entre 15 e 22 anos. Entre eles, quatro possuem baixa visdo e dois tém
cegueira total. Para identifica-los em seus depoimentos, os proprios
concordaram na utilizagao dos nomes representados pelas letras iniciais
V, P, F, Ta, J e Ti, informagdes acordadas na entrevista.

Através da sondagem inicial, elaborou-se uma proposta didatico-
pedagdgica focando trabalhar com os ADVs a leitura dos eixos X e Y,
que facilitam a interpretagdo de graficos de linhas e barras do Plano
Cartesiano, seguindo alguns procedimentos didaticos: (i) Identifica¢ao
de lacunas de aprendizagem no referido conteudo matematico; (ii)
Adaptagao deste conteido ao jogo Batalha Naval; (iii) Construcao
do material didatico, considerando as necessidades educacionais dos
referidos estudantes; (iv) Aplicagao do jogo Batalha Naval com os
ADVs, contendo o assunto Plano Cartesiano. Os procedimentos
referentes a segunda etapa da pesquisa realizada pelos citados alunos
pautaram-se em: (i) Planejamento das aulas sobre o conteido Plano
Cartesiano pelos ADVs; (i) Exposi¢do deste conteudo, adaptado ao
jogo Batalha Naval, pelos ADVs aos videntes em sala de aula; e (iv)
Avaliagao do projeto mediante feedback com os alunos com deficiéncia
visual e videntes. Tal percurso metodolégico contribuiu para a analise
sobre as potencialidades e os limites de uma educagao matematica
inclusiva envolvendo ADVs e videntes.



3 - ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA:
LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO
MATEMATICA INCLUSIVA

Os estudantes com deficiéncias tém ampliado sua participagao
nas escolas brasileiras, destacando-se, nesta expansio, aqueles com
deficiéncia visual, por terem o maior percentual dentro da populagao
brasileira.

Segundo dados do censo demogrifico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE) de 2010,
18,6% da populagao brasileira possui algum tipo de
deficiéncia visual. Desse total, 6,5 milhGes apresentam
deficiéncia visual severa, sendo que 506 mil tém perda
total da visao (0,3% da populacio) e 6 milhdes, grande
dificuldade para enxergar (3,2%). (MEC, 2017, p. 01).

Dessa forma, ha a necessidade de as escolas conhecerem
as especificidades desses estudantes e estarem preparadas para lhes
garantir a oportunidade de apropriacio dos saberes sistematizados
nas diversas areas do conhecimento. Por isso, faremos algumas
consideragdes sobre a deficiéncia visual e os desafios e possibilidades
para a aprendizagem dessas pessoas.

3.1 - A aprendizagem dos ADVs no espago escolar

Entende-se por deficiéncia visual a perda total ou parcial da
visao de ordem congénita ou adquirida, colocagoes esclarecidas com
as contribuicdes de BRASIL (2016), que se referem aos niveis de
baixa visao, através da qual as pessoas veem em curta distancia, apenas
vultos, havendo graus em que tais pessoas distinguem, minimamente,
projecoes luminosas entre claro e escuro; enquanto na cegueira total,
a percepg¢ao luminosa sequer existe.

Tanto os alunos com cegueira quanto os com baixa visao
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enfrentam limitagdes sociais pelo comprometimento funcional da
visao, sobretudo na escola, por isso necessitam de atendimento especial,
a exemplo de recursos didaticos adequados, a fim de obterem maior
assimilagdao dos contetidos estudados em sala de aula, ndo dependendo
apenas da audi¢ao e do tato como meios sensoriais a aprendizagem
(BRASIL, 2007).

Neste contexto, entende-se a escola como um espago que
deveria promover a aprendizagem, mas pautada nas regras do “respeito”
as multidiferencas, entre elas, o diferente tempo de aprendizagem de
cada sujeito aprendente (TARDELI, 2003). Entretanto, este ainda
¢ um desafio a ser superado, pois o ensino escolar nao trata as
heterogeneidades com o devido respeito, mas se mantém preso as
homogeneidades.

Nesta perspectiva, as pessoas com deficiéncias continuam
sendo desrespeitadas na maioria das instituicdes educacionais. Como
exemplo, podemos citar o caso das pessoas com deficiéncia visual que,
a0 acessarem a escola, deveriam nela permanecer e crescer na formagao
escolar. Mas seu atendimento pedagdgico, em muitas escolas, ainda
necessita do uso dos recursos em braille, ledores, escuta de textos em
aparelhos com audio, recursos didaticos tateis, entre outros. Como
também os estudantes com baixa visdo precisam de textos com fontes
ampliadas, materiais com cores contrastantes, etc.

Na Lei n° 9.394/96, a LDB, sobretudo no artigo 58, incisos
1°,2° e 3°, identificam-se textos que referenciam a Educac¢ao Especial,
os quais reconhecem o atendimento didatico-pedagogico necessario
as diferencas especiais conforme peculiaridades, desde a faixa etaria
de zero a seis anos na Educagao Infantil, seguindo as demais séries
escolares e faixas etarias. O referido atendimento, segundo a lei, deveria
ocorrer com implantagao operacional direcionada aos alunos cegos
ou com baixa visio na sala de aula, assegurando-lhes ndo apenas
a atencdo didatico-pedagogica adequada da parte do professor, ou
mesmo dos demais colegas, mas também de outras pessoas qualificadas
para atendé-los com multiplos recursos didaticos, a exemplo dos
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instrumentos tecnolégicos (computadort, celular, zablet, ledor de tela,
jogos eletronicos, etc.) ou jogos ludicos-convencionais, como se
pretende neste trabalho.

Contudo, verifica-se que os alunos com necessidades
educacionais especiais se inserem num processo de exclusio socio-
histérica antecedente aos tempos atuais, pois muitos estiveram/estao
configurados nesta realidade de exclusao social pelas suas caracteristicas
especificas, muitas vezes sendo taxados como anormais, por isso
estigmatizados como os diferentes na sociedade.

Tal exclusdo social é decorrente, principalmente, dos estigmas e
preconceitos relacionados as diferengas biopsicossociais dessas pessoas.
Neste sentido, atualmente, a concepgao da educagio inclusiva sustenta
textos legais e pesquisas académico-cientificas em concordancia com
a desconstrugdo dos mecanismos sociais que produzem, mantém e
alimentam a segregacao de criangas, jovens, adultos e idosos com
tais caracteristicas, pois todos tém o direito de usufruir de uma
educacdo que atente para as necessidades sociais basicas e especiais
da aprendizagem escolar (CARVALHO, 2004).

Sendo assim, os alunos com necessidades especiais (sensorial,
intelectual, fisica, motora ou multipla), no ambiente escolar, demandam
de atendimento especializado competente, mas a maioria desses
espagos nao dispde de estrutura fisica (ambientes e salas de aula
adaptadas), material (laboratérios, recursos e materiais didaticos,
propostas curriculares adequadas), humana (profissionais) para lhes
proporcionar atendimento destinado as suas especificidades.

As contribui¢coes conceituais da educacao inclusiva nao
percebem a escola como uma institui¢ao social voltada para si mesmo
ao manter regras padronizadas de ensino-aprendizagem (curriculo,
conteudo, metodologia, relagao professor-aluno, avaliagao, faixa etaria,
séries escolares, recursos didaticos), mas atentam para o atendimento
integral dos alunos (social, cognitivo, afetivo, motor, emotivo), tendo

em vista a convivéncia inclusiva dos “diferentes” com o “outro”

(MEYER, 2003 apud BARBOSA, 2003).
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Nesse sentido, entende-se que tanto a escola quanto os
docentes devem “sair de si” no encontro receptivo com o “outro”
para ensinar-aprender a “conhecer”, a “fazer”, a “viver juntos” para
“aprender a ser” (DELORS, 2003), receptividade pautada no curriculo
do respeito a escola-aluno-professor-aluno e, sobremodo, ao contetido-
aprendizagem, ao professor, ndo apenas centrado no objeto de estudo
(disciplina), mas no objeto de ensino (aprendizagem).

Todavia, para isso, sio necessarias politicas publicas que
proporcionem esse ambiente inclusivo, envolvendo condigoes
de trabalho adequadas aos profissionais da educagao, formagao
continuada, além das estruturas ja aludidas neste texto.

Em relagao a esses aspectos, Lira e Alencar ressaltam que:

Na pratica, constata-se a fragilidade das propostas
de inclusdo, uma vez que o discurso contradiz
a realidade das escolas brasileiras, [...]as quais se
caracterizam por classes superlotadas, instalagdes
fisicas inadequadas, quadros docentes cuja formacao
nao favorece as praticas de inclusio. Essas condi¢oes,
portanto, péem em discussdo a propria proposta da
inclusdo como politica educacional que simplesmente
propde a inser¢ao desses alunos em turmas regulares,
desconsiderando a amplitude da politica inclusiva e
o suporte necessario para sua efetivacao [...]. (2017,
p. 84-85)

Dessa forma, a educacio inclusiva ainda precisa percorrer um
longo caminho para se efetivar de fato e ndo apenas como marco
normativo de direito em nosso pais, porque os estudantes com
deficiéncia necessitam ter 0 acesso aos conhecimentos sistematizados
pela humanidade como qualquer cidadao, inclusive aqueles estudantes
com deficiéncia visual. Por isso, o processo pedagdgico com esses
alunos deve acontecer com respeito as suas especificidades, pois eles
tem capacidade de superacdo e apresentam o mesmo potencial de
aprendizagem que os demais estudantes. Conforme reiterou Vygotsky:
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O defeito se converte, de tal modo, no ponto de
partida e principal for¢a motriz do desenvolvimento,
psiquico da personalidade. Se a luta termina com a
vitéria do organismo, este nao sé vence as dificuldades
criadas pelo defeito, mas também se eleva, em seu
desenvolvimento, a um nivel superior, transformando
a deficiéncia em talento, o defeito em capacidade,
a fraqueza em forga, a insuficiéncia em sobrevalor.
(VYGOTSKY, 1989, p. 103, traducio nossa).*

Tal capacidade ¢ verificada em muitos exemplos de pessoas
com deficiéncias que venceram seus limites em projetos atléticos,
profissionais, académicos, etc. Isso porque elas desenvolvem processos
compensatérios que possibilitam ir além de suas dificuldades. Nesta
perspectiva, a teoria da supercompensacao explicada pelo autor citado
anteriormente esclarece tal processo.

A teoria da supercompensa¢io tem fundamental
importancia e serve de base psicoldgica para a teoria
e a pratica da educacdo da crianca com defeito no
ouvido, visio e etc. Que perspectivas se abrem ante
um pedagogo quando sabe que o defeito ndo é s6 uma
caréncia, uma deficiéncia, uma fraqueza, mas também
uma vantagem, um manancial de for¢a e atitudes, que
existe nele certo sentido positivo! [...] (VYGOTSKY,
1989, p. 45-46, traducio nossa).®

4. “El defecto se convierte, de tal modo, en punto de partida y principal fuerza
motriz del desarrollo, psiquico de la personalidad. Si la lucha termina com la
vitoria del organismo, éste no sélo vence las dificultades creadas pro el defecto,
sino que tambipen se eleva, em su desarrollo, a um nivel superior, transformando
la deficiencia em talento, el defecto em capacidad, la debilidad em fuerza, la
insuficiencia en sobrevalor.”

5. “La teoria de la supercompensacién tiene fundamental importancia y sirve de base
psicolégica para la teoria y la practica de la educacién del nifio com defectos de oido, vista,
etcétera.l Qué perspectivas se abren ante um pedagogo quando sabe que el defecto no es
s6lo uma caréncia, um deficiéncia, uma debilidade, sino también uma ventaja, um manantial
de fuerza y aptitudes, que existe em ¢l certo sentido positivo! [...]”
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Além dos pedagogos, outros profissionais também podem
se utilizar da referida teoria para entender as possibilidades de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Neste sentido, Vygotsky
(1989, p. 45, traducao nossa) também relata que:

A garantia do desenvolvimento supereficiente esta
dada pela presenca da insuficiéncia; por isso, a forca
motriz do desenvolvimento da crianga é a inadaptacdo
e a supercompensacao. Tal concepgao nos da a chave
para a psicologia e a pedagogia de classes. Assim como
o curso de uma torrente esta delimitado pelas margens
e pelo canal, a linha psicoldgica diretriz, o objetivo da
vida do homem no desenvolvimento e crescimento,
estdo delimitados pela necessidade objetiva do canal
social e as matgens sociais da personalidade.®

Desse modo, a supercompensagao ocorre pela necessidade de
participa¢ao social e contribui para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, sendo a escola um espaco privilegiado para o avanc¢o de suas
potencialidades. A escola deve, entdo, proporcionar as condi¢oes para

aprendizagem através dos sentidos remanescentes. Como ressaltam Sa
et al. (2007, p. 21):

Para que o aprendizado seja completo e significativo,
¢ importante possibilitar a coleta de informacao por
meio dos sentidos remanescentes. A audi¢io, o tato,
o paladar e o olfato sdo importantes canais ou porta
de entrada de dados e informagoes que serdo levados
ao cérebro. Lembramos que se torna necessario criar
um ambiente que privilegie a convivéncia e a interagao
com diversos meios de acesso a leitura, a escrita e a0s
conteudos escolares em geral.

6. “La garantia del desarrollo supereficiente esta dada por la presencia de la insuficiéncia; por
eso, las fuerzas motrices del desarrollo del nifio son la inadaptaciéon y la supercompensacion.
Tal concepcién nos da la clave para la psicologia y la pedagogia de clases. Asi como el curso
de um torrente esta delimitado por las margenes y el cauce, la linea psicolégica directtiz,
el objetivo de la vida del hombre em desarrollo y crecimiento, estin delimitados por la
necessidade objetiva del cauce social y las margenes sociales de la personalidade”
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Entre os conteudos necessarios a todos os estudantes,
destacamos os conhecimentos matematicos. Mas estes tém sido
negados aos discentes, pois muitos deles sofrem reprovac¢oes na
disciplina em seu percurso escolar. Isso porque as diferengas nas
formas de aprender nao sao respeitadas pelos espacos educacionais.
E entre estas diferencas, ressaltamos as provenientes daqueles com
deficiéncias visuais.

Segundo Sa e Simao (2010, p. 33):

Existem diferengas individuais significativas, assim
como acontece com [aqueles] que enxergam.
[Eles] podem apresentar ou nao dificuldades no
processo de ensino e de aprendizagem, o que nio
¢ consequéncia da cegueira. Os obstaculos e as
barreiras de acessibilidade fisica ou de comunicacio e
as limitagcoes na experiéncia de vida das pessoas cegas
sdo muito mais comprometedoras no processo de
desenvolvimento e de aprendizagem do que a falta
da visio.

A auséncia da visao nao ¢ um limitador para a aprendizagem,
como ja discorremos neste texto. No entanto, sao necessarias estratégias
pedagdgicas que contribuam para atingir a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) desses estudantes, e 0s jogos sdao instrumentos
importantes para isso, como refletiremos a seguir.

3.2 - ZDP e a aprendizagem matematica através dos jogos

A escola tem o papel primordial de contribuir para a construgao
do conhecimento e este ocorre através das inter-relacdes sociais.
Ademais, Vygotsky (1988, p. 79) ressalta que o “aprendizado escolar
induz o tipo de percep¢ao generalizante, desempenhando, assim,
um papel decisivo na conscientizaciao da crianga dos seus proprios
processos mentais”.

Contudo, Vygotsky (1991) também enfatiza que a aprendizagem
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ocorre antes de o estudante se inserir na escola, através do

desenvolvimento real (fun¢des mentais que estabelecem ciclos
de desenvolvimento), que iria contribuir para atingir a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Segundo o autor, a ZDP seria a:

Distancia entre o nivel de desenvolvimento, que se
costuma determinar através da solugdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a
orienta¢ao de adultos e colegas. (VYGOSTKY, 1991,

p. 58).

A problematizagao ¢ necessaria para desequilibrar as hipoteses
iniciais dos estudantes a partir de determinadas tematicas para que
assim a aprendizagem aconteca de forma ativa pelo estudante, podendo
favorecer o desenvolvimento dos sujeitos cognoscentes. Neste sentido, a
aprendizagem escolar ocorreria também pela apropria¢ao dos conceitos
cientificos.

Para Vygotsky (1988), “um conceito é mais que uma mera soma
de certas conexoes associativas formadas pela memoria, é¢ mais do que
um simples habito mental: ¢ um ato real e complexo que nao pode ser
ensinado por meio de treinamento” (VYGOTSKY, 1988, p. 71). Por
isso, 0 ensino nao pode ocorrer de forma mnemonica, mas de forma
problematizadora.

Entretanto, a forma como esses conceitos vém sendo
trabalhados nas escolas nao contribui para a verdadeira constru¢ao do
conhecimento, pois utiliza-se somente da memorizacio para repetir
palavras ou decorar férmulas, o que, de fato, nao favorece a construgao
conceitual. Nesta perspectiva, as conceituagdes matematicas também
vem sendo prejudicadas nos espagos escolares porque continuam sendo
encaminhadas através de meras exposi¢oes verbais.

Por isso, além das problematizacGes, sao necessarias mediagoes
pedagogicas que utilizem recursos diferenciados para atingir a ZDP e
proporcionar a apropriacio conceitual. Vygotsky ressaltou que o uso
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dos brinquedos poderia proporcionar tal desenvolvimento. Isso porque:

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianga

sempre se comporta além do comportamento

habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do
que ¢ na realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias
do desenvolvimento sob forma condensada, sendo,
ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.

(VYGOSTKY, 1991, p. 69).

Ademais, quando as regras sao criadas para utilizacio dos
jogos, ampliam-se as possibilidades de desenvolvimento “e, quanto
mais rigidas elas sao, maior a exigéncia de atengao da crianga, maior
a regulagao da atividade da crianga, mais tenso e agudo torna-se o
brinquedo” (VYGOSTKY, 1991, p. 69).

Destarte, os brinquedos com regras mais desafiantes sao
fundamentais para o processo de aprendizagem dos estudantes. Por
isso, este trabalho se debrugou sobre o potencial deste instrumento
pedagdgico para a construgao dos conhecimentos matematicos.

3.2.1 - Jogos pedagdgicos

Varios estudiosos refletiram sobre o uso de materiais didaticos
concretos na escola, a exemplo dos jogos. Entre eles, podemos destacar
Montessori, que desenvolveu materiais didaticos para o ensino da
Matematica direcionados as criancas com deficiéncias, defendendo o
aprendizado em agdo.

Contudo, Fiorentini e Miorim (1993) enfatizam que a simples
utilizacdo dos jogos nido garante o efetivo aprendizado da Matematica,
necessitando, portanto, do planejamento para sua utilizagao, pois dialogam
com uma proposta de ensino-aprendizagem (conteudo e participantes).
Ou seja, 0 jogo ¢ um instrumento que favorecera o desenvolvimento,
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como também ressalta Vygotsky, entretanto ¢ a intervengao pedagogica
com a participag¢do ativa do estudante que possibilitam a aprendizagem.

Dessa forma, escolhemos o jogo Batalha Naval para trabalhar
as conceituagoes envolvendo produtos cartesianos, sendo utilizado com
os estudantes com deficiéncia visual e videntes, o qual apresentaremos
em seguida.

3.2.1.1 - Aspectos historicos do jogo Batalha Naval

Ortega (2012) esclarece que o jogo Batalha Naval foi desenvolvido
por soldados russos durante a 1* Guerra Mundial. Na versao original,
dois adversarios desenhavam em folhas de papel navios posicionados
em um mar imaginario quadriculado, e quem descobrisse primeiro as
coordenadas do oponente ganhava a partida.

Na década de 1920, tornou-se um jogo popular entre prisioneiros
e soldados no intervalo dos combates. Em 1931, surgiu nos Estados
Unidos sua primeira versio comercial, nomeada de Salvo. Em 1943,
durante a 2* Guerra Mundial, foi lancado dBartleship; e em 1967, durante a
Guerra Fria, surgiu a primeira versao em tabuleiro com maletas e navios
de plastico encaixaveis, versao lancada no Brasil em 1988.

Esta versao permanece e configura-se com trés jogadores,
composto por dois adversarios e um juiz. Por meio de coordenadas
formadas por uma letra e um nimero, os jogadores tentam descobrir
em quais quadrados estio os navios oponentes, com o objetivo de
derruba-los a0 combinar estratégias para este fim. Atualmente, além
das versdes em papel e plastico, existem alguns aplicativos para celular
e computador que possibilitam joga-lo virtualmente, sendo possivel
acessa-lo em suas variagoes didaticas, a exemplo da adaptagao da tabela
periddica na area da Quimica, bem como a batalha circular no estudo
do circulo trigonométrico.

Nessa perspectiva, pensamos em adaptar o jogo Batalha Naval ao
conteudo Plano Cartesiano para auxiliar os alunos com deficiéncia visual
a assimilarem o referido conteido, havendo uma modificacdo estrutural
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para transforma-lo em uma ferramenta didatica para esta aprendizagem.
Assim, a0 invés de trabalhar com letras e numeros, conforme a versiao
original, foram introduzidas estratégias pedagdgicas baseadas nos ataques
realizados por meio das coordenadas cartesianas.

4 - AAPRENDIZAGEM MATEMATICA COM O CONTEUDO
PLANO CARTESIANO PARA ADVs

O Sistema de Coordenadas Cartesiano, também conhecido
como Plano Cartesiano, é formado por duas retas numéricas
perpendiculares, possuindo os eixos: 0X de forma horizontal, ou eixo
das abscissas; e o eixo 0Y de forma vertical, ou eixo das ordenadas, os
qualis se interceptam no ponto O, denominado por Origem do sistema.
Um par ordenado de numeros reais (X, Y) associa-se a um ponto neste
plano, tal que X representa a proje¢ao ortogonal do ponto em relacao
ao eixo 0X, referindo-se ao deslocamento horizontal. Y representa a
projecao ortogonal do ponto em relagdo ao eixo 0Y, determinando o
quanto acima ou abaixo da origem esta localizado o ponto. A partir
da perpendicularidade dos dois eixos, o plano ¢ dividido em quatro
partes denominadas por quadrantes, que sio numerados em sentido
anti-horario, sendo: 1° quadrante — superior direito; 2° quadrante —
superior esquerdo; 3" quadrante — inferior esquerdo; 4° quadrante
— inferior direito.

Figura 1 - Quadrantes e sinais do plano cartesiano
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Fonte: Estudo pratico, 2019.
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Analisamos a relevancia deste conteudo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que na sua plataforma on-line,
se define como “um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica”. Neste contexto,
coloca-se que, a partir do 5% ano do Ensino Fundamental, deve ser
desenvolvida a competéncia de “utilizar e compreender diferentes
representagoes para a localiza¢ao de objetos no plano [..] a fim de
desenvolver as primeiras no¢des de coordenadas cartesianas”. No
entanto, identificamos que os ADVs no Ensino Médio ainda nao
haviam construido tais conhecimentos. Por isso, fizemos a adaptagao
do jogo Batalha Naval para proporcionar essa aprendizagem e,
posteriormente, eles também retomarem o conteudo com os videntes.

4.1 - Jogo Batalha Naval adaptado a deficiéncia visual

Para adaptar a estrutura original do jogo Batalha Naval de forma
a atender as necessidades dos ADVs, buscou-se fazer os tabuleiros
baseados nas analises continuas, a partir de quem iria utiliza-los, com
critérios definidos enquanto recursos didaticos no Atendimento
Educacional Especializado escolar.

Assim, a0 mensurar as dimensoes utilizadas na construcao dos
tabuleiros do jogo, tomaram-se por base as dimensoes do Geoplano,
que, em sua estrutura original, dispde dos eixos X e Y, ao centro do
tabuleiro e a distancia entre seus furos, possibilitando a disposi¢ao mais
perceptivel dos “barcos”. Por isso, os ADVs participaram da adaptacdo
pedagdgica do jogo opinando sobre o contraste de cor e a texturas dos
tabuleiros, pinos, representagao dos barcos e o relevo para que os eixos
ficassem destacados em relagao as linhas que preenchem os quadrantes
para representa¢ao dos pares ordenados, conforme a Fig. 02.

40



Figura 2 - Adaptagao Kit Batalha Naval

Fonte: Elaborada pela autora.

Antes da adaptagao do jogo, foi necessaria uma sondagem para
verificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto
plano cartesiano.

4.2 - Plano cartesiano: sondando dificuldades e executando o
trabalho com videntes

A atividade de sondagem teve como intuito avaliar nogdes
basicas referentes ao conteudo Plano Cartesiano. Para tal, foram
elaboradas trés questoes envolvendo a localizagao de pares ordenados
a partir de sua coordenada e localizagao de pontos nos quadrantes do
Plano Cartesiano. O teste foi entregue em braille aos alunos cegos e,
com fonte ampliada, para aqueles com baixa visao.

Posteriormente, as questdes com as respostas deles foram
registradas no tabuleiro, mas, no decorrer da atividade, percebeu-se que
poucos dominavam as conceituagdes envolvendo Plano Cartesiano.
Isso porque nao compreendiam que “par ordenado” referia-se a um
unico ponto, ja que, para cada uma das alternativas, houve registro
de dois pinos, recorrendo-se muitas vezes a respostas aleatorias
sem o raciocinio matematico. Desse modo, percebeu-se que estas
conceituagdes deveriam ser aprofundadas utilizando-se o jogo, como
descreveremos a seguir.
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4.3 - Aplicagido do jogo Batalha Naval

Apresentou-se o material seguindo a explicagao dos seus
componentes, funcoes e regras, deixando os alunos livres para criarem
estratégias quanto a distribuicao das embarcagdes, colocando-os como
sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Ta e F (cegueira total) demoraram mais em rela¢ao aos alunos
com baixa visdo, tanto no reconhecimento do tabuleiro quanto no
dos pinos, os quais foram utilizados para marcar jogadas do “par
ordenado”, por causa do reconhecimento tatil. Ja os outros com baixa
visdo, além do tato, também tinham o auxilio visual. Isso demonstra
a necessidade de apoio individualizado, principalmente para os
estudantes com cegueira, 0s quais necessitam de mais tempo no uso
dos recursos tateis.

Com o inicio das jogadas, surgiram duvidas a respeito da
marcacao, a exemplo da ordem dos nimeros no “par ordenado”, sendo
perceptivel que todos os jogadores se acostumaram a dizer “X” e “Y”,
nao utilizando as coordenadas como “x-3, y2”.

Diferente do primeiro contato com o jogo, quando os alunos
ficaram livres para montar as estratégias, no segundo, pediu-se que
as embarcagdes fossem distribuidas nos quadrantes, obedecendo a
seguinte ordem: navio com 5 furos no 1° quadrante, 2 furos no 2°, 3
furos no 3°, 4 furos no 4°. Dessa forma, os sinais de positivo e negativo
para ambos os eixos e a marca¢do em cima do eixo foram motivos de
muitas davidas entre os jogadores. Contudo, entende-se o erro como
um caminho no processo de construgdo do conhecimento, por isso
encaminhamos as outras etapas mediando essa apropriagao.

Apo6s a aplicagdo do jogo, fez-se breve explanagido sobre
Plano Cartesiano e sua aplicabilidade no cotidiano, além do resgate
sobre a histéria do jogo, relacionando as conceituagdes. No encontro
seguinte, verificou-se que os participantes estavam mais seguros com
os conceitos trabalhados, relacionando o projeto de forma pratica e
teorica.
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Na continuidade, aplicou-se uma atividade de avaliacdo cujas
respostas seriam dadas oralmente ou mostradas no tabuleiro, a fim de
relacionarem as conceituagoes as situagoes. As perguntas envolviam
a relacdo aos eixos X e Y de cada quadrante, encontrando os pares
ordenados solicitados e dizendo quais eram os pares marcados e aqueles
que representavam os vértices do triangulo no tabuleiro. Durante a
aplicacao, houve a necessidade de retomar a marca¢ao em cima do
eixo para mediar esta dificuldade, pois eles continuavam mencionando
os pares utilizando X e Y a frente dos nimeros, a exemplo de “(x1,
y1)”. Mas, ao superarem tal dificuldade, os ADVs foram consultados
e assumiram o compromisso de encaminharem as atividades com os
videntes em sala de aula.

4.4 - Cegos e videntes em sala de aula: alunos aprendentes e
ensinantes

Este momento da pesquisa teve um papel interativo muito
importante entre os ADVs e os videntes, pois serem protagonistas
neste processo de aprendizagem era inédito para os ADVs.

Contudo, dos seis participantes, apenas | e P aceitaram planejar
a aula com o conteddo Plano Cartesiano adaptado ao jogo Batalha
Naval. Isso porque os demais niao se sentiram simpatizantes com a
proposta, embora tenham apreciado o empenho dos colegas de estudo
no Instituto dos Cegos em Campina Grande-PB.

Além disso, também ] e P iniciaram os questionamentos e a
exposicao verbal dos conteudos no 2° ano B, do Ensino Médio. Eles
planejaram a aula, gravaram um video simulando a aula para verificar
dificuldades, como, por exemplo, a utilizagao dos conceitos: plano
cartesiano, eixo, origem, par ordenado, além da manipulagao do jogo
Batalha Naval.

Durante esse processo, P relatou: ““I9 me sentindo importante
fazendo planejamento de aula [...] Olha a responsabilidade!”. Esta fala
demonstra como uma atividade deste tipo proporciona uma elevagao
da autoestima destes estudantes, trazendo destaque e importancia a
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sua atuagao No espaco escolar.

Na operacionaliza¢do, P introduziu o assunto com perguntas
norteadoras, tais como: “Sabem o que ¢ um plano cartesiano? O que sao
os eixos? O que é um par ordenado? O que sdo quadrantes? Conhecem
o jogo Batalha Naval?”. A partir disso, solicitou a participagao dos
colegas de classe.

E J se responsabilizou por resumir as regras do jogo, de forma
mais objetiva, para facilitar a compressao da turma. Em seguida, foram
divididos dois grupos, com dois juizes para controlar e verificar o
cumprimento das regras.

Percebeu-se que, de modo geral, as dificuldades na turma foram
semelhantes as percebidas com os ADVs. Entretanto, devido ao curto
espago de tempo, seriam necessarios mais momentos para ampliar a
aprendizagem dos videntes, o que foi inviabilizado pelo cronograma
apertado do docente responsavel pela turma.

Em avaliagao posterior sobre a experiéncia com o jogo, o aluno
vidente “1” comentou “[set] relevante [a] ideia da adapta¢ao [do jogo]
ao conteudo da Matematica, destacando a importancia [...] na inclusao
social de tais pessoas (alunos com deficiéncia visual), melhorando
também suas interagoes |...]”. E o aluno vidente 2 também destacou
que “foi muito legal poder ver como os deficientes visuais jogavam”.
Sendo assim, a atividade protagonizada pelos ADVs trouxe uma nova
percepgao dos colegas na turma.

Outros alunos videntes também consideraram que a utilizagao
do jogo pedagbgico auxilia “pessoas que tém uma maior dificuldade
para aprender a disciplina, [pois| conseguem compreender melhor o
assunto [...]”, afirmando que o jogo ajuda a “entender a ordem das
incognitas no par ordenado [...] e a identifica-lo em um grafico [...]”.
Ou seja, que 0 jogo contribui para diminuir as dificuldades nas formas
de aprender.

Na avaliacao dos ADV, eles afirmaram que o maior problema
na aplicacdo didatica consistiu em localizar os pares ordenados, mas
reconheceram que o manuseio do jogo facilitou a sua localizagio.
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P e ] concordaram que estas dificuldades foram diminuindo com a
movimenta¢ao das pegas, pois “quando a gente pegou a pratica do
material [...] foi desenrolando [...]”, mas com a compreensao de que
ainda “precisa de um tempo pra se acostumar [...]”. Um deles também
enfatizou que “conseguiu pegar o conteudo de plano cartesiano bem
mais facil com o auxilio do jogo [...]”. E um dos estudantes cegos
ressaltou que se o professor trabalhasse este conteudo daquela forma
“nao terfamos toda essa dificuldade [...]”. Tais relatos revelam a
necessidade dos recursos adaptados e do acompanhamento individual
20s ADVs em suas dificuldades, como também aos demais estudantes.
Além disso, o uso do jogo favorece a aprendizagem, pois, como citava
Vygotsky, contribui para atingir a ZDP.

Em relagao ao processo inclusivo, P colocou que “o pessoal
conseguiu interagir legal [...]”, sendo assim uma experiéncia “bastante
interessante |[...]”.

Por isso, verificamos que o desenvolvimento da pesquisa
proporcionou maior interagiao entre os ADVs e os videntes,
promovendo a inclusdo interativa entre eles. Neste sentido, considera-
se importante ampliar as possibilidades de inclusdo escolar nao apenas
para a aprendizagem do conteudo escolar, mas para a viabilidade das
inter-relagdes que ampliem o respeito mutuo e a socializagao dos

conhecimentos.
5 - CONSIDERACOES FINAIS

Nas atividades propostas, verifica-se a inclusido cognitiva,
mas sobretudo a afetivo-emocional entre os diferentes alunos que
conviveram naquela turma, contribuindo assim para a capacidade de
convivéncia com as diferengas, pois ¢ possivel aos ADVs apresentarem
suas potencialidades e exercitarem o respeito mutuo, demonstrando
suas competéncias tanto na lideranca das atividades em grupo quanto
na socializa¢ao da aprendizagem.

Dessa forma, além de a pesquisa constatar a importancia do
jogo na aprendizagem matematica, ela também trouxe questionamentos
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sobre a necessidade de a escola desenvolver atividades de sensibilizacio
e articulacao de momentos interativos entre os ADVs e os videntes, o
que até entdo nao havia acontecido naquela turma. Isso foi verificado
porque anteriormente, nos trabalhos em grupos, os videntes se
negavam a participar com os ADVS das atividades avaliativas das
disciplinas, conforme depoimentos das estudantes cegas.

Neste contexto, a escola e as politicas publicas de educacio
devem garantir as condi¢Oes estruturais e pedagogicas necessarias a
construcao dos conhecimentos de todos os estudantes, mas também
favorecer novas inter-relagdes que possibilitem a construgao de uma

sociedade menos excludente.
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Capitulo 2

DA LITERACIA A INUMERACIA DIGITAL.

Paulo Wataru Morimitsu
Tonivaldo Barbosa de Souza

1- INTRODUCAO

A expressao mais popular sobre o analégico e digital pode ser
observada com a mudanga da tecnologia da transmissao da TV quando
a onda eletromagnética continua foi substituida pela onda quadrada
0 e 1, passando a ser denominada como TV digital e que devera ser
implementada em todo territério nacional, atendendo a um decreto
federal', até 2023. Outro classico exemplo sdo as maquinas fotograficas
que precisavam de filmes especiais para revelar negativos e imprimir
em papel, que agora se tornaram digitais, hoje raramente se tem fotos
impressas em papel filme.

Repentinamente entdo surge o novo Corona virus,
denominado SARS-CoV-2 causador da Covid-19 (MOORE e¢f 4/,
2020), se alastrando em uma pandemia que obriga as pessoas ao
distanciamento social no mundo todo. Na Educacao, as aulas presenciais

foram imediatamente suspensas e esta condi¢ao ja permanece por um
ano, sem previsoes aceitaveis € consensuais para retorno.

O processo de ensino-aprendizagem alternativo, passa a ser o
acesso remoto, com uso de recursos tecnologicos digitais, buscando
alternativas para as aulas, até entao analdgicas, nas plataformas
educacionais digitais existentes, como o Moodle, por exemplo, as quais
eram mais focadas no Ensino a Distancia (EAD), visando agora
atender a toda a demanda em virtude de ndo poder mais estar nas
Universidades na modalidade presencial. Empresas como a Google, a
Microsoft e a Zoom ja vinham oferecendo suas plataformas, como o
1. DECRETO N° 5.820 DE 29 DE JUNHO DE 2006
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G Suite for Education, o Teams e o Zoom Edncagao, respectivamente. Todas
elas tendo em comum a oferta de um ambiente de armazenamento e
troca de arquivos e documentos para sala de aula virtual.

No caso do G Suite for Education algumas escolas privadas mais
elitizadas ja se utilizavam dessa plataforma educacional, ofertando
tablets ¢ computadores educacionais conhecidos como Chromebook
ou Surface, como uma forma de marketing para atrair novos alunos
em funciao de um sistema educacional moderno. Por outro lado, a
Google também oferece uma plataforma, gratuitamente, para 6rgaos
publicos, como no caso da rede educacional do Estado da Bahia, que
criou o0 e-Nova Educa¢ao?, desde o ano de 2017, e vem capacitando os
professores e alunos nesta rede. Concede também para outras escolas,
como ¢ o caso da Educacao do Campo, no regime de alternancia das
Escolas Familias Agricolas através da iniciativa de Irara-BA que tem o
dominio wwwi.efa.g12.br, com concessao ilimitada para todas as escolas
deste sistema, no Brasil.

Contudo, a condigao de pandemia e mudangas bruscas nos
modos educacionais, fez emergir o conceito de “literacia digital”
dessas plataformas educacionais. O processo de utilizagao esbarrou
nao somente em selecionar os itens do menu e clicar, mas em varias
palavras e jargoes usuais desta ultima geragao, dos ditos “nativos da
informatica digital”. Portanto, determinando um posicionamento na
alfabetizacao digital (LALONDE, 2019), o que passou a ser um desafio
para os professores e alunos, principalmente os oriundos do ensino
médio das escolas publicas.

Na analise de conteddo busca-se como corpus de analises

textuais os resumos de 16 artigos’,

2. https://www.enova.educacao.ba.gov.br/

3. School’s Strategy For Teacher’s Professionalism Through Digital Literacy In The
Industrial Revolution 4.0. (AGUSTINI; BUKMAN; ARTANTI, 2020), (2) Traducciones
Revisiéon de los Conceptos de Alfabetizacién Informacional y Alfabetizaciéon Digital.
(BAWDEN, 2002), (3) ¢Por qué es necesario repensar la competencia docente para el mundo
digital? (CASTANEDA; ESTEVE; ADELIL, 2018), (4) Certificaciéon de la Competencia
Digital Docente: propuesta para ¢l profesorado universitario. (DURAN CUARTERO;
PRENDES ESPINOSA; GUTIERREZ PORLAN, 2019), (5) Analisis de la Competencia
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A partir deste corpo textual, procurou-se identificar as
conexdes e comunidades textuais, através da analise léxico pelo
aplicativo Iramuteq (CAMARGO; JUSTO, 2013) (Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Assim,
resultou num agrupamento estruturado, do qual destaca-se cinco
perfis, cujos dados qualitativos serdo analisados os a lematizacdo e
similitude pelo Iramuteq, obteve-se como figura 1 as comunidades
textuais e suas conexoes em torno das palavras centrais como: “Zeacher”
destacando-se de forma isolada vinculada a “competence”, que possui
uma forte conexao com o “znformation” e “digital” na abordagem entre
os autores de seus artigo, outras comunidades textuais como: reserch}”,
“learn” e "teach". Apesar de ndo estarem envoltos nesse conjunto, elas
sao adjacentes e complementam o que pode ser um instrumento de
avaliacdo dessas conexdes, apesar de ser complexa de ser realizada via
teste para determinar taxas de competéncia digital o grau “literacy” and
"numeracy" (SOUZA, 1999), inclusive da "fluency" como indicadores
macros componentes para comparar ¢ mensurar as necessidade para
uma acdo de transformagao digital nas institui¢des de ensino —

Digital Docente: Factor Clave en el Desempefio de Pedagogias Activas con Realidad
Aumentada. (FUENTES; LOPEZ; POZO, 2019), (6) The media and the literacies: media
literacy, information literacy, digital literacy. (KOLTAY, 2011), (7) Competencia digital y
competencia digital docente: una panoramica sobre el estado de la cuestion. (GISBERT
CERVERA; GONZALEZ MARTINEZ; ESTEVE MON, 2016), (8) Digital Fluency Vs.
Digital Literacy. (LALONDE, 2019), (9) 'Digital fluency" towards young people's critical
use of the internet. (MILLER; BARTLETT, 2012), (10) El Nivel de Competencias Digitales
En Posgrado: un Estudio Comparativo Entre Una Universidad Publica y Una Privada.
(SANCHEZ-OLAVARRIA; CARRO-OLVERA; CARRASCO-LOZANO, 2017), (11)
Validacion de constructo de un instrumento para medir la competencia digital docente de
los profesores (CDD). (TOURON et al., 2018), (12) Competencia Digital Docente: ;dénde
Estamos?. Petfil Del Docente de Educacién Primaria y Secundatia. el Caso de Ecuador.
(VALDIVIESO GUERRERO; GONZALES GALAN, 2016), (13) Blended learning ¢ as
mudangas no ensino superior: a proposta da sala de aula invertida. (VALENTE, 2014), (14)
Digital Natives And Digital Immigrants: Towards a Model Of Digital Fluency. (WANG;
MICHAEL; SUNDARAM, 2012), (15) Digital Fluency: skills necessary for learning in the
digital age. (WHITE, 2013), (16) Teaching training in ICT and digital competences in Higher
Education System. (ZEMPOALTECA DURAN et al., 2017).



Maria do Socorro Pereira de Almeida | Sérgio Luiz Malta de Azevedo
Sonia Maria de Lira (Organizadores)

Figura 1 - Analise de similitude

Fonte: elaboracao dos autores

O “literacia” (/iteracy) aparece na comunidade "competéncia”
(competence), € um processo essencial educacional e de comunicagio,
a “competéncia” nos artigos analisados estdo fortemente conectadas
com a informacao digital, mas tem conexdo com a comunidade
textual “professor” (feacher), no qual nao se apresenta intercalado
com aprendizado (larn) e ensino (feach). Neste caso, aparece como
processo de aprendizado pela pratica para obter a fluéncia digital, mas
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ja se percebe uma transversalidade com as atividades em salas de aula
online (classroom activity online).

Existem outros fatores como, por exemplo, falta de
infraestrutura tecnologica da grande maioria das escolas, mas, em
momento de distanciamento social, os professores tiveram que abrir
mao das salas de aulas fisicas e utilizaram as suas casas como “home
classroom”,; o que culminou em uma transferéncia de responsabilidade
estrutural tecnoldgica para os docentes. Estes profissionais, de uma
hora para a outra, foram for¢ados a adquirir e utilizar seus equipamentos
e redes de internet, investindo, por conta propria, na melhoria de tais
equipamentos e acessorios e na ampliacao da velocidade das redes,
que antes eram restritas ao uso pessoal.

Em alguns casos, uma saida possivel foi a de os governos e
institui¢oes educacionais iniciarem as aquisicdes de computadores e
acesso a internet de qualidade através de convénios locais, para os
professores, o que tem se dado de forma muito lenta, tanto em func¢ao
da burocracia que permeia tais procedimentos como também da
enxurrada de demanda que tais equipamentos estio tendo, causando
quase um escassez global e aumento expressivo de precos. Mas,
mesmo com todos estes esforcos, alguns componentes curriculares
apresentaram dificuldades a mais, pois alguns estio vinculados a
praticas em laboratérios e/ou atividades de campo, por exemplo, o
que também foram suspensas, em quase sua totalidade.

Mesmo no caso dos componentes curriculares majoritariamente
ou totalmente tedricas, os mesmos requerem o dominio do professor
sobre os dispositivos moveis e aplicativos de videoconferéncias para
uma “aula show”, manter a atratividade e atencao dos discentes,
tentando proporcionar o aprendizado, porém de modo distinto ao
que era nas aulas analdgicas/presenciais, para as quais quase que a
totalidade dos docentes em exercicio foram formados/qualificados
para atuat.

Para a condig¢do citada acima, por exemplo, nos cursos de
licenciatura, praticamente nao havia a necessidade do conhecimento de
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tecnologias digitais de ensino, nao era exigido conhecimento apurado
dos componentes voltados para a literacia ou competéncia digital para
os futuros docentes. Em muitos casos, havia apenas o basico, e ainda
de forma muito precaria, bastando apenas se somar a carga horaria
dos componentes voltados para a area de informatica para se entender
como suficientes para tais formagdes.

Deste modo, ndo se pode julgar a falta de conhecimento e/
ou dominio das tecnologias tanto por parte dos docentes como dos
discentes. E preciso lembrar que o Brasil é um pais que apresenta
desigualdades sociais gritantes, as quais nos faz lembrar de uma das
acepgoes do conceito de maneabilidade como sendo o que se tem
acesso com as maos, o que se manipula. Assim, entdo podemos lembrar
que ter acesso a tecnologias relativamente atuais nao é uma prerrogativa
de tal populagio. Como poderiam os docentes e discentes estarem
preparados e habilitados para o uso de tais tecnologias demandadas
pela pandemia, se as mesmas, na maioria dos casos, nao lhes haviam
sequer sido apresentadas? Se nao faziam parte dos repertérios de
manipulagoes desses individuos?

Mesmo em tempos de aulas presenciais, enriquecidas pelo uso
de tecnologia, a pouca disponibilidade dos equipamentos e dispositivos
sempre foi outro fator de desestimulos, pois s6 se tornava possivel
realizar tal feito a partir da iniciativa parcial ou integral utilizando de
recursos proprios do professor e dos alunos. As instituicdes publicas
de ensino em geral, fornecem o computador com configuragoes
basicas, apenas para apresentar em um projetor, também de baixa
qualidade visual, e neste caso, conceitualmente, uma conversao dos
velho analdgico retroprojetor de transparéncia e sua substitui¢ao para
o powerpoint, imagens e/ou textos com alguma dindmica de animacao.
Tal condi¢ao demonstra que s6 houve alguma modificagao do uso
do equipamento e niao o seu aproveitamento potencial completo no
sentido de proporcionar aprendizagens interativas.

Do modo como se vé na analogia da alfabetizacdo funcional,
que faz uso da redagdo como um processo de avaliagao de fluéncia
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em que escrever decorre, por analogia, do habito da leitura, da mesma
maneira, para uma boa competéncia digital se torna necessario
conhecer, adotar e praticar a manipulacdo dos componentes e
ferramentas de acessorios e programas educacionais para adequar o
conteudo das ementas a inovacao e criatividade para, desta forma,
realizar aulas com a necessaria fluéncia digital.

Contudo, a adequagao exigida pela pandemia nao se da de uma
hora para outra, alguns docentes nao desenvolveram essa habilidade
digital porqué nunca foi uma exigéncia requerida para a sua pratica
profissional. No entanto, para as pessoas que nasceram a partir da
virada do milénio, os quais sao considerados “nativos digitais”, se
esperava que houvesse uma certa naturalidade no sistema de ensino
remoto. Porém esse processo digital recente fez criar facilidades
de comunicacdo e acesso a informacao, mas nao necessariamente
comunicacoes e informagdes voltadas para a aprendizagem formal,
sistematizada. Tal condigdo, coloca os nativos digitais quase que em
pé de igualdade, no que diz respeito ao processo de aprendizagem
sistematica e de conteidos formais do “imigrante digital” (WANG;
MICHAEL; SUNDARAM, 2012).

Esses nativos digitais, a0 acessarem conteudo das matérias
funcionais, como alunos, optam pelas midias sociais ja consolidadas
como e-mail, whatsapp, facebook, youtube, dentre outras. Alternativas como
Massive Open Online Conrse (MOOC, 2020) vinculadas as melhores
universidades do mundo, vem sendo incentivadas para o uso, por
possuirem conteudos de melhor qualidade educacional e académico,
pautando-se em maior rigor cientifico.

O Ensino Hibrido, também como estratégia de metodologia
ativa (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013), antes da pandemia,
ja vinha adquirindo destaques, com introdugao e pesquisas em centenas
de escolas nos EUA. E um estudo a ser considerado por indicar haver
melhoria de qualidade e de acessibilidade, qualificando uma nova
geracgdo de professores, agora fluentes digitais, o que aumenta o nivel
da literacia digital tanto desses profissionais como dos discentes, algo
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extremamente valoroso, em tempos de pandemia, mas que se acredita
que ira perdurar mesmo em um pos-pandemia.

2 - ILITERACIA E INUMERACIA DIGITAL

A partir do texto para discussao IPEA - Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada, foram utilizados os conceitos de literacia
(alfabetismo ou letramento) e numeracia (dominio do calculo, tabelas e
graficos) para modernizar o analfabetismo funcional (SOUZA, 1999).
No contexto de sua praticidade do cotidiano, na utilidade doméstica
ou nos trabalhos.

Conforme os dados do INAF (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional), os niveis de habilidades matematicas estao
subdivididas em 1) rudimentar: I¢ e escreve nimeros de uso frequente,
como por exemplo acessar e compreender pregos, horarios, numeros
de telefone, medir um comprimento com fita métrica e consultar um
calendario; 2) bdsico: 1é nimeros maiores, compara pregos, conta
dinheiro e calcula um troco, ou seja, resolve problemas envolvendo
uma operagao; e 3) pleno: consegue resolver problemas que envolvem
sequéncias de operagoes, por exemplo calculo de proporcao ou
percentual de desconto, interpreta informagoes oferecidas em graficos,
tabelas e mapas (RIBEIRO, 2000).

Contudo, mesmo que haja individuos no nivel pleno de
numeracia funcional, estes mesmos individuos ainda podem se
encontrar no nivel de inumeracia digital. A aprendizagem para uso de
calculadoras cientificas ou financeiras, embutidas como aplicativos
digitais nos celulares, ou em outros equipamentos, ainda nao fazem
parte ou estdo associadas as ementas dos componentes curriculares.
Em muitos casos o aprendizado se da por iniciativa pessoal ou por
necessidades de demanda do trabalho profissional para a utilizagdo de
planilhas de calculos digitais.

A palavra "digital” vem do latim digitus, cuja expressio mais
popular se refere a digital dos dedos. Comumente utilizada para

56



obter comprovagoes em documentos de identidade e como forma
de validagao para os analfabetos, utilizando a digital do polegar
em substituicdo a assinatura, Também utilizado desde o inicio da
computacao em relagao a contagem com os dedos, na base do sistema
decimal.

Historicamente, a “planilha de calculo” foi inventada 1979,
por Dan Bricklin®, a qual consistia basicamente em ser uma folha
de calculo baseada em linhas e colunas. Ao longo do tempo, outros
concorrentes foram incorporando novas funcionalidades em formato
de banco de dados e graficos, o que passou a ser uma das aquisi¢des
realizadas pela Microsoft - OExvel, acabando por se tornar um sinébnimo
de planilha de calculos com diversas funcionalidades, inclusive a de
programacio, ¢ sendo vinculada posteriormente a outros programas
como Word, PowerPoint, etc, dominou e se estabeleceu como o pacote
de funcionalidades - Office - voltado para trabalhos de escritorios e
utilizados por empresas, de todo porte, e também pessoas ao redor
do mundo: “O VisiCalc pegou 20 horas de trabalho por semana de
algumas pessoas e transformou-as em 15 minutos, liberando-as para
ser muito mais criativas”. (DAN BRICKLIN, 2018, s/n)

Com o crescimento da internet, as planilhas sdo acessadas
pelos navegadores, permitindo de qualquer lugar acesso remoto e nao
precisando mais serem instalados nos computadores pessoais, estando
inclusive disponiveis para compartilhamento na “nuvem” com outras
pessoas, o que proporciona o trabalho colaborativo, em tempo real,
mesmo se estando a distancia.

As fung¢des financeiras, estatisticas de banco de dados,
matematica, voltadas para a engenharia ou qualquer outra aplicabilidade
eram todas padronizadas em inglés. No entanto, hoje estao disponiveis
em mais de 20 linguas, facilitando o acesso daqueles que nio
dominavam o comando padrao em inglés, popularizando o seu acesso
inclusive para o essa nova era dos dispositivos moveis como os Zablets

e smartphones. Porém o uso mais intenso e profissional de tais recursos,

4. http:/ /www.bricklin.com/default.htm (Acesso, 05/10/2020).
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ficou mais restrito as grandes institui¢oes, as quais comumente estao
sediadas nas cidades polos e de 14 controlam as unidades menores
através de sistemas padronizados, o que acabou limitando esse interesse
pelo aprofundamento para o uso de planilhas, produgido de relatérios
e, consequentemente, melhores tecnologias. Finalmente, passou a
ocorrer os vinculos com partes ou paginas daquelas planilhas com
outros aplicativos, como os de desenho e processadores de textos
sincronizados e atualizados, combinando habilidades e competéncias
de outros profissionais.

Nas escolas, os professores passaram a exigir ou permitir
trabalhos escolares realizados com o uso do computador. Passou a
ser comum entdo o uso de Lan House, por parte dos discentes, para
realizarem esses trabalhos de pesquisa e produgao e, muitas vezes, pela
pratica dos proprietarios, forneciam dados e davam as dicas de onde
conseguirem as informagoes, em lugar de as produzir, e imprimiam as
versoes finais das atividades estudantis, cobrando por esses servigos,
sem nenhuma perspectiva do carater pedagogico. Tampouco, os
professores que solicitam esse formato de apresentagao de trabalhos,
com raras excegOes para as poucas escolas que possufam acesso aos
laboratérios com computadores, tinham como acompanhar ou verificar
a qualidade dos mesmos, proporcionando a cultura do “copiar e colar”
de contetdos da internet, contribuindo para o aumento da iliteracia
digital.

No ensino superior, a mesma exigéncia de realizarem os
trabalhos textuais semestrais, bem como o TCC (Trabalho de
Conclusao de Curso), padronizados com modelos de metodologias
cientificas e/ou da ABNT (Associagio Brasileira de Normas Técnicas),
algumas universidade adotam templates via programa do LaTeX, ou
similares, para que os discentes se preocupem apenas com o conteudo.
Contudo, por ter maior complexidade e ndo ser wysawyg “what you see is
what your get”, é¢ mais utilizado por cursos de engenharia, computagao
e ciéncias exatas, em diversas instituicbes, bastando consultar o site
da Overleaf que dispde o editor de texto LaTex, para produzir, de
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forma colaborativa entre o orientador e orientando, com inclusive o
gerenciamento de referéncias bibliograficas, totalmente no ambiente
virtual.

Uma pesquisa realizada pela ANDIFES (Associa¢ao Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Supertior) para
o FONAPRACE (Férum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis), em 2011, mostra claramente o momento
de transicao o qual se vivencia nesta virada de milénio, para a questao
do acesso a recursos digitais. Os dados levantados demonstram que,
com relagio ao dominio de computadores, houve uma inversio
estatistica para o petriodo entre 1996/7 ¢ 2010. Sendo que, para os
estudantes universitarios, ocorreram as mudangas de 24,6% para 0,72%
com relagao ao numero de individuos que nao dominavam o uso de
computadores; 52,59% para 20,31% tinham alguma nogdo quanto
a0 uso; 22,8% para 51,98% tinham experiéncia no uso e de 0% para
26,99% tinham muita experiéncia quanto ao uso de computadores. Tais
dados demonstram o quao recente ¢ o acesso a melhores tecnologias
e tecnologias digitais, uma vez que os mesmos ainda se referem a uma
infima parcela da populagao que estava tendo acesso ao que se tinha
de mais avangado cientificamente no pais.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

De fato, o isolamento social ¢ uma situagao inesperada e seu
impacto foi sentido de forma direta no processo educacional, cujo
modelo remoto esta sendo marcado pelos improvisos, desbravamentos,
trocas de experiéncias e conhecimentos entre os docentes e técnicos
e constantes capacitacoes. A literacia digital e sua infraestrutura
necessaria passaram a ser pautas de longas discussoes, pois o sistema
nao estava preparado para lidar com o ensino por tecnologia remota,
fazendo com que as dificuldades sejam muitas, por falta de habito,
por falta de habilidades desenvolvidas ou de recursos para o acesso
as plataformas de videoconferéncias e documentos compartilhados.
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Os municipios raramente oferecem aos professores acesso a
qualificagbes para o desenvolvimento digital, os quais passam a ocorrer
quase que somente em fungdo da resiliéncia de alguns professores
criativos, adequando-se e encontrando formas de realizarem suas aulas.

Nas raras iniciativas apresentadas como solugdes para os
professores, encontramos a divisdo da turma em pequenos grupos,
para que o ensino possa ocorrer por video-chamadas, como estratégia
para manter os alunos mais envolvidos, o que muda significativamente
a logistica de ensino. Uma outra iniciativa que convém ser destacada,
foi a de deixar sala de aula virtual aberta para que os alunos pudessem
entrar e sair da sala, interagindo com os colegas, enquanto o professor
prepara as aulas.

Nao se pode confundir a iliteracia e inumeracia digital com
incapacidade ou incompeténcia. Tais condi¢oes sao sim indicadores
da necessidade de investimentos cientificos e educacionais, no entanto
vale, mais uma vez, lembrar o quio recente sio 0s nNOvos recursos
tecnoldgicos e o quanto desigual ¢ a distribui¢ao de renda brasileira.
Nio se pode desenvolver competéncias e capacidades com relagao
a0 que ndo se tem acesso. Infelizmente ainda se estd, no Brasil, no
nivel de uma precaria qualificagao dos nossos docentes, para que 0s
mesmos um dia possam, por sua vez, se tornar multiplicadores de
conhecimentos, repassando-os para os seus discentes. Tal condigao
se espera culminar em uma maxima educacional apresentada por Lev
Vygotsky, de que a aprendizagem leve as sociedades para uma nova
forma de desenvolvimento.

Muitos estudos e ensaios sobre a ensinagem por acesso
remoto, vao ser discutidos no ambito académico. Da mesma forma
que existem pesquisas sobre indice de analfabetismo absoluto e niveis
de letramentos funcionais, devera similarmente se buscar indicadores
de literacia, literacia digital e iliteracia, assim como da mesma maneira
indicadores para a numeracia, numeracia digital e inumeracia, os quais
proporcionarao acesso a dados estatisticos e inferéncias probabilisticas
que serao subsidios para formas de mitigagcdo do analfabetismo
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funcional e para a transformacao digital como estratégia efetiva de
desenvolvimento educacional.
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Capitulo 3

A INCLUSAO DE ESTUDANTES ORIUNDOS DE

AREAS RURAIS E COM DEFICIENCIA VISUAL:

EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA RESIDENCIA
PEDAGOGICA E NA URCA

Adriandson Lins Gonveia
Crisanto de Figueiredo Stlva Filho
Igor Oseias Ferreira Pinto

Sonia Maria de 1 ira

1- INTRODUCAO

O presente artigo trata de um relato de experiéncias, realizadas no
decorrer do ano de 2019, envolvendo metodologias inclusivas desenvolvidas
no Programa da Residéncia Pedagdgica e num evento na Universidade
Regional do Cariri (URCA/CE). A experiéncia na Escola Estadual
Monsenhor Salles, localizada no Distrito de Galante — Campina Grande/
PB, foi realizada com alunos do 6° e 7° anos, do Ensino Fundamental. A
maiotia destes estudantes sio oriundos de areas rurais, contexto que 0s
levam a enfrentar diversas dificuldades, como: evasio escolar, gravidez
na adolescéncia, bulng, falta de merenda, baixo aproveitamento escolar,
reprovagao, dentre outras. Esses fatores possibilitam a preconizagao da
escola como espaco favoravel a uma formagio cidada basica.

Depois do reconhecimento das dificuldades vividas no ambiente
escolar pudemos produzir recursos didaticos capazes de trabalhar a
ludicidade no ensino de Geografia e despertar no educando a curiosidade a
respeito dos saberes espaciais, sendo favoraveis ao surgimento de momentos
de aprendizagem. Pensamos em adaptar um desses recursos para as pessoas
cegas, o material foi apresentado no II Encontro de Praticas Inclusivas
do Cariri, por meio de uma oficina que contou com a participagao de
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graduandos videntes e cegos da URCA e UFCG, consistindo um momento
de partilha e aprendizagem, em que foi ressaltado a importancia do ludico
para um ensino de Geografia inclusivo.

Além disso, pudemos por a prova se o recurso didatico favorece a
construcao do conhecimento geografico e se cumpre com as finalidades
pelas quais ele foi pensando, dentre as quais se destaca a problematizagao
dos conceitos durante o jogo e as regras como geradoras de situagdes
imaginarias. A oficina contou com a participacao geedback de duas pessoas
cegas sobre o jogo inclusivo.

Desse modo, o objetivo principal deste trabalho consiste em analisar
experiéncias de praticas inclusivas vivenciadas com estudantes de areas
rurais e com deficiéncia visual. Dentre os objetivos especificos destacamos:
analisar dificuldades e possibilidades para um ensino de Geografia de modo
que todos se apropriem do espago; apresentar as experiéncias pedagogicas
inclusivas vivenciadas na Monsenhor Salles e na URCA, refletit como tais
experiéncias contribuem para a formagao docente em Geografia de forma
mais comprometida com a inclusao.

Neste contexto, foram encaminhados momentos de reforco,
aulas, palestras, estudo do meio, produgdo de recursos didaticos, oficinas,
entre outros, buscando incluir os segmentos citados na apropriacio do
conhecimento espacial. Foram realizadas reflexdes sobre os limites e
possibilidades de tais praticas em conjunturas educacionais de desvalorizacao
e precarizagao do trabalho docente. A seguir, discutiremos sobre os limites
e possibilidades de tais praticas nas escolas brasileiras.

2 - LIMITES E POSSIBILIDADES PARA UMA PRATICA
DOCENTE INCLUSIVA

As escolas brasileiras enfrentam inimeras dificuldades, entre
elas a persisténcia do uso do ensino tradicional, resultando em
um processo pedagogico excludente que nio se preocupa com as
subjetividades e diferengas dos discentes, mas sim com uma formagao
pautada na logica da submissao, do siléncio e da homogeneidade de
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aprendizagem. Desta forma, o estudante nao ¢ visto como um membro
da cultura, detentor de experiéncia a ser partilhada no processo de
construcao do conhecimento. Isto, porque

[...] experiéncias e vivéncias, adquiridas, por exemplo,
por criangas que sio obrigadas a trabalhar desde

pequenas, embora possam conter uma extraordinaria
riqueza, ndo sio levadas em conta pela escola e em
nada ajudam o aluno que as acumulou na compreensao
de matérias abstratas e livrescas. (HARPER, et. al.
1986, p. 77).

Diante do exposto, é necessario explorar as potencialidades que
o educando carrega, nao se limitar a um convencionalismo no ensino,
algo ja recorrente no cotidiano dos discentes. Dentre as possibilidades
de mudangas durante nossa atua¢ao no Monsenhor Salles, propomos
uma pratica inclusiva, a partir da utilizagdo de debates em rodas,
estudos do meio, recursos ludicos e outras formas de aprendizagem
mais afetuosas, que permitem aprender em conjunto sobre a vida real
e promover o envolvimento destes estudantes a um ensino critico.

Constatamos o continuo aumento na participacao do alunado
no decorrer das atividades executadas na Residéncia Pedagdgica, isso
porque nossa atuagao estava voltada para uma mediacdo pedagogica
dial6gica com o aluno para entender as dificuldades enfrentadas por
ele. Mantoan enriquece o debate ao atentar que:

Incluir é necessario, primordialmente para melhorar
as condicOes da escola, de modo que nela se possam
formar geracoes mais preparadas para viver a vida
na sua plenitude, livtemente, sem preconceitos, sem
barreiras. Nao podemos contemporizar solugdes,
mesmo que o pre¢o que tenhamos de pagar seja bem
alto, pois nunca sera tao alto quanto o resgate de uma
vida escolar marginalizada, uma evasio, uma crianca

estigmatizada sem motivos (MANTOAN, 2003, p. 30).
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Nesta perspectiva, diante do cenario de pessoas marginalizadas
no ambiente de uma escola da area rural, na qual os estudantes possuem
baixa autoestima, sem perspectivas para o futuro, apresentando
dificuldades de aprendizagem. (Inclusive, podendo ser considerados
semianalfabetos mesmo estando matriculados e cursando os anos
finais do Ensino Fundamental), entendemos ser inclusivo um ensino
comprometido em ressaltar as identidades individuais e locais,
aproveitando os conhecimentos prévios para as diversas areas do
conhecimento. Todavia, um ensino sob essa perspectiva torna-se dificil
de ser realizado nas escolas das zonas rurais, devido a preconizagiao
das instituicoes educacionais.

Conforme ressalta (MONTEIRO, 2019) as escolas nas zonas
rurais nao conseguem ofertar um ensino que valorize o saber do
campo, por enfrentar diversas dificuldades, entre elas, ressalta-se as salas
multisseriadas que contribuem para uma educagao muito precaria, das
quais muitos estudantes saem semianalfabetos. Isto pode ser constatado
na escola que participamos, pois ela possui um dos piores Indices de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) do Estado da Paraiba,
conforme depoimento da gestora.

Ademais, percebemos um certo descaso por parte do Estado
quanto aos aspectos pedagogicos, administrativos e estruturais, como
também o desinteresse por parte do corpo docente em mudar aquela
realidade, (talvez por conta das precarias condi¢des de trabalho).

Entretanto, tais aspectos podem ser exemplificados por causa
da auséncia de um quadro de funcionarios suficiente para atender a
demanda escolar, da falta de materiais e recursos didaticos, de uma
sala de Atendimento Educacional Especializado (A.E.E que nio ha
mesmo com a presenca de estudantes com deficiéncias na escola),
necessidade de formacao continuada, dentre outros.

Nesse contexto, a precariedade nas condi¢oes do trabalho
docente traz alguns obstaculos para o avan¢o de propostas pedagdgicas
mais progressistas. Fatores como a condi¢ao salarial que obriga o
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docente a ter varios empregos para sobreviver, restando-lhe pouco
tempo para planejar, estudar e elaborar recursos didaticos para o
trabalho pedagdgico. Além de salas de aulas superlotadas, que exigem
uma sobrecarga mental e emocional do docente, podendo levar até a
problemas de satde, dentre os quais ressaltamos a Szudrome de Burnout,
devido ao estresse vivenciado no ambito escolar. Mediante a discussao
CARLOTTO aponta que

A funcdo docente se caracteriza pela exigéncia de
altos niveis de concentragio, precisio e atengao

diversificada. Do ponto de vista emocional, lhe

¢ exigido envolvimento com os alunos, pais ou

responsaveis, colegas e equipe técnica, relagdes estas
que, em muitas ocasides, podem ser ou tornar-se
conflitivas [...] uma vez que estas ndo sao escolhidas
por ele e com frequéncia nao aceitam beneficiar-se
ou reconhecer seus esforcos (CARLOTTO, 2011, p.
403-404).

Sendo assim, o ato de educar deve ser levado a sério por todas
as esferas da sociedade, inclusive sendo garantido pelas politicas
publicas para que valorizem a profissao docente, pois estes profissionais
precisam de tempo para planejar e executar atividades que favorecam e
atendam as diferencas encontradas em sala de aula, trabalhando assim
a subjetividade e respeitando as diferentes formas de aprendizagens.

Ensinar na perspectiva inclusiva requer que o professor
encaminhe aulas que promovam novos conhecimentos e possibilitem
o desenvolvimento psicolégico e cultural, superando o sistema
tradicional e garantindo o principio democratico da educagio para
todos (MANTOAN, 2003).

No entanto, para se trabalhar a inclusdo, o corpo docente
também precisa ter tempo pedagogico para encaminhar suas fungdes
e acompanhar a configuragao heterogénea da turma, observando o
estudante individualmente, buscando entender as subjetividades de
todos. As aulas precisam ser dinamicas e interativas, por intermédio de
trocas culturais. Os sentidos dos professores precisam ser direcionados
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para ter capacidade de perceber o aluno, avaliar os problemas que
irdo enfrentar e tracar caminhos pedagogicos para uma educacio
significativa para todos os alunos, sem excegdes.

As institui¢cGes de ensino nao podem continuar ignorando o
que acontece ao seu redor, nem anular e segregar as diferengas nos
processos de ensinar e aprender, porque “quando as escolas incluem
todos os alunos, a igualdade é respeitada e promovida como um valor
na sociedade, com os resultados visiveis da paz social e da cooperagao”
(GOES; LAPLANE, 2004, p. 16).

Contudo, na pratica, vemos um cenario diferente, escolas sem
as minimas condig¢des de inserir todos os alunos no seu espago fisico,
pois essas nao dispoem de uma estrutura acessivel, ndo permitindo a
acessibilidade para cadeirantes e cegos se locomoverem em seu intetior.
O curriculo apresenta-se fechado, de grande exigéncia conteudista
e inibe a construgao ativa e critica, desencadeando a reprovagao e a
exclusao daqueles que possuem dificuldades nas aprendizagens.

Ademais, é necessario que os estudantes com deficiéncias
tenham suas singularidades respeitadas e possam ter perspectivas de
futuro. Sem estas possibilidades ndo poderemos conceber um mundo
mais includente, pois conforme ressaltam Goes e Laplane

As pessoas com deficiéncias [devem ter] oportunidade
de preparar-se para a vida em comunidade, os
professores melhoram suas habilidades profissionais e
a sociedade toma a decisao consciente de funcionar de
acordo com o valor social da igualdade para todas as
pessoas, com os consequentes resultados de melhoria
da paz social. (GOES; LAPLANE, 2004, p.16).

Diante disso, quando a escola ndo assume o papel de incluir
esta negligenciando o direito a educagao, condenando a ignorancia e ao
preconceito por parte da sociedade que nao sabe acolher e respeitar. O
aluno evadido tem seu direito democratico negado em obter os bens
culturais construidos historicamente pela humanidade — terrivel crime
da educacio. E estas exclusoes encontramos com todos os estudantes
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como um todo com quem convivemos nas areas rurais, € nao so6
com aqueles que possuem deficiéncias porque seus direitos também
continuam sendo negados na maioria dos ambientes educacionais.

Diante das possibilidades e beneficios apontados a partir
da inclusido, buscamos desenvolver praticas educacionais que
contribuissem para a inclusio de estudantes que se encontram em
situagao de exclusao nos espagos escolares, pois eles vém sendo
marginalizados no processo de constru¢ao do conhecimento e precisam
de praticas pedagbgicas que os respeitem, partindo de problematicas
de suas vivéncias, aproximando o objeto de estudo das suas realidades,
tornando as aprendizagens mais significativas.

2.1 - Estratégias pedagogicas para incluir

A primeira vivéncia pedagdgica ocorreu na Escola Monsenhor
Salles, como ja citado neste texto, pois tivemos orientagdes da
coordenac¢ao do Programa Residéncia Pedagogica, Subprojeto Geografia
da UFCG, para efetuarmos momentos de reforco para os estudantes
com dificuldades nos conhecimentos geograficos.

Sendo assim, a partir de estudos paralelos de recuperagao com
estudantes de baixo rendimento escolar e problemas de relacionamento
na sala de aula, indicados pela preceptora da turma, iniciamos as
atividades. Para além das discussoes geograficas, buscamos compreender
os alunos através de suas subjetividades, utilizando de uma mediagao
pautada no acolhimento e reconstru¢ao de uma perspectiva escolar
capaz de respeitar as diferencas, possibilitar uma melhoria em suas
aprendizagens e resgatar o interesse deles em aprender.

Investigamos as particularidades daqueles alunos e identificamos
quais dificuldades sdo encontradas por eles dentro e fora da escola, o
que eles faziam além de estudar, dentre outras. Verificamos que eles
pertenciam a familias de baixo poder aquisitivo e que estes estudantes
trabalhavam no horario oposto ao escolar, como também, possufam
notas baixas e autoestima abalada, pois se viam incapazes de aprender e
frequentavam a escola de forma obrigatoria, além de nao terem grande
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apreco pela estrutura ou pelos profissionais escolares.

Para aumentar a autoestima dos educandos, tratamos de ressaltar
os conhecimentos geograficos espontaneos que eles possufam, por meio
de atividade em que eles desenhavam o percurso de suas casas até a
escola. Percebemos, entao, as capacidades que ja possufam de representar
0 espago, uma vez que se localizavam com seguranca e relacionavam
os conhecimentos com conceitos envolvendo o espago vivido. Nesse
contexto, foi preciso mediarmos alguns complementos conceituais
cartograficos, todavia eles possufam conhecimentos espaciais que nos
surpreenderam.

Para mais, ampliamos dialogos com os alunos acerca da
necessidade sobre serem mais responsaveis e comprometidos com
suas atividades escolares, incentivando a leitura, o respeito aos pais,
professores e ao proximo. Também buscamos descobrir as areas de
maior afinidade deles, levando poemas para leitura e reflexdes coletivas
e orienta¢oes de como poderiam tomar decises que contribuissem para
melhorar o curso de suas vidas. Isto porque também somos estudantes
oriundos das classes populares e vemos a educa¢ao como um dos
aspectos mais importantes para a emancipagao pessoal.

Dessa forma, concordamos com Harper que “na escola, nao se
adquire apenas conhecimentos. Aprende-se na escola também uma série
de valores e de normas de comportamento...” (HARPER, et. al. 1980,
p. 82). Comungando desse pensamento, ampliamos o debate acerca da
compreensao de que o mundo é vasto de possibilidades e, mesmo que
as oportunidades ainda ndo sejam iguais para todos, eles necessitam ter
atitudes para alcangar os objetivos almejados.

Dando continuidade ao trabalho em sala de aula com a participagao
dos outros educandos, procuramos também instigar o pensar critico do
espago, através de atividades como leitura de texto e mapas, exposi¢ao
oral problematizando sobre os elementos das paisagens geograficas.
Entretanto, esses momentos se mostraram pouco proveitosos, devido
a0 baixo envolvimento da turma. Esse comportamento nos possibilitou,
na aula seguinte, realizarmos, em grupos menores, um estudo do meio
em frente a escola. Nesse momento, trabalhamos com os discentes as
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noc¢oes de orientar-se, reconhecer-se, marcar, recortar, institucionalizar e
apropriar-se do espago (Claval, 2007). Nesse sentido, Pontuschka valoriza
este instrumento para os estudos espaciais, citando que:

O estudo do meio, além de ser interdisciplinar, permite
que o aluno e professor se embrenhem num processo
de pesquisa. Mais importante do que dar conta de um
rol de conteudos extremamente longo, sem relacio
com a vivéncia do aluno e com aquilo que ele ja

detém como conhecimento primeiro, é saber como
esses conteudos sio produzidos. (PONTUSCHKA,
2009, p. 173)

Nesta perspectiva, problematizamos a observacao da paisagem
e os elementos que a compdem, pedimos para os alunos descrevé-la
nao apenas utilizando-se da visao, mas de outros sentidos, tendo em
vista que a paisagem nao é unicamente visivel, mas sentida. Nas falas
deles, percebemos também, as relagdes de pertencimento e identidade
com aquele lugar, assim como as delimita¢oes das territorialidades, isso
porque eles vivenciam aquele espago. Essa carga de conhecimentos
prévios nos proporcionou condi¢oes para incrementar a aprendizagem
dos diversos conceitos geograficos, por aproximar o objeto de estudo
a realidade do educando.

Os alunos foram muito perspicazes na observagao da vegetacao
da Caatinga nativa e nos plantios de grios e hortalicas, comuns na
localidade e importantes para a economia local. Em vista disso, buscamos
dialogar sobre como acontece o processo de transformagao na paisagem
e como as agoes antropicas sao prejudiciais a flora e fauna. Assim,
ampliamos a discussao sobre a importancia da preservacao para a garantia
da vida e a permanéncia da cultura agricola. Posteriormente, utilizamos
uma Maquete do Relevo do Nordeste, trabalhando nog¢oes de relevo e
escala, relacionando com o relevo do distrito em que se localiza a escola.

Outro elemento muito elencado, alvo de nossas discussdes em
sala, fol a utiliza¢do da linha férrea (inaugurada no ano de 1907 para
atender a demanda da cultura algodoeira). A partir da curiosidade dos
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estudantes pela ferrovia, encorajamos a imaginagao sobre possiveis
percursos que os mesmos pudessem realizar para espagos distantes,
transportando cargas com aquele tipo de transporte, ampliando o debate
para questoes economicas e seus impactos sociais. Nessa perspectiva,
debatemos possibilidades e beneficios de um transporte ferroviario
publico e de qualidade disponivel a populagao e nao somente sua
utilizacdo em evento turfstico materializado anualmente no periodo das
festas juninas.

Desse modo, o estudo conceitual do espaco trouxe reflexdes
sobre os objetos geograficos e outras a¢oes possiveis, conforme os
interesses dos agentes que neles atuam, resgatando acerca do papel dos
“Sistemas de Objetos e Sistemas de A¢ao” de acordo com Santos (2006)
para a institucionaliza¢do no espago.

Por meio dos debates realizados em sala e da observacao no
entorno da escola propusemos outro estudo do meio, em ambiente
externo, com a possibilidade de visitar alguns museus dentro da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). A proposta foi
aceita e conduzimos os encaminhamentos necessarios com solicitacao
de autoriza¢ao aos pais e gestora da escola.

Nesse sentido, elaboramos o planejamento do estudo de campo,
assim como haviamos feito para as aulas na escola, pois tinhamos como
objetivo integrar outras areas de conhecimento, além de aproximar
questoes do cotidiano as aprendizagens geograficas. Sendo assim,
percebemos que uma atividade como esta é trabalhosa, mas ¢ também
gratificante, pois identificamos como a visita pedagdgica fez diferenca
na vida educacional daqueles aprendizes.

No entanto, tivemos varios empecilhos para realizacio desta
atividade, um deles foi a questio do transporte, o qual teve que ser
custeado com a colaboracao de toda equipe. Nao obstante, isso nao
impediu que encaminhassemos o estudo.

Na visita a0 Museu de Mineralogia do Nordeste e a0 Museu
Interativo do Semiarido (MISA), os estudantes observaram aspectos
importantes da regiao nordestina, presentes em seus artefatos da cultura
e em outras localidades da regiao.
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O MISA ¢é um ambiente rico de conhecimentos com um
interessante acervo que remonta a histéria do povo nordestino,
muitas vezes descrita nos livros didaticos de forma estereotipada e
discriminatéria. Visitar o Museu (Figura n® 01) favoreceu indagagoes
acerca do modo de vida, do&now-how e dos fendmenos historicos vividos
pelo sertanejo, possibilitando aos estudantes reconhecerem-se naquele
espago, por meio da presenca de artefatos e costumes que também
vivenciavam em seus contextos socioespaciais.

Figura 1 - Alunos em frente ao MISA no percurso do estudo de
campo

Fonte: autoria propria, 2019.

No Museu de Mineralogia os estudantes conheceram os
minerais de varias partes da nossa regiao, e também presentes em
outras areas do mundo. Os referidos materiais encontravam-se em suas
formas brutas e lapidadas. Posteriormente, fizemos questionamentos
sobre a importancia dos recursos minerais para nossa vida e se aqueles
produtos também eram encontrados em seus cotidianos, o que foi
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confirmado pelos estudantes.

Verificamos que esta experiéncia educacional foi valiosa para
as vidas desses estudantes, no sentido de que muitos daqueles jovens
nao tinham como perspectiva de vida um dia poder ingressar num
ambiente universitario, e a partir dessa visita trouxe-lhes o desejo de
estudar na UFCG, conforme depoimentos deles.

Ao retornarmos a sala de aula resgatamos algumas questoes que
foram vivenciadas no estudo de campo e produzimos um jogo, pois
conforme afirma Vygotsky (1991) o jogo ¢ um fator muito importante
do desenvolvimento, favorece a dissociag¢ao do objeto ao significado,
o imaginar permite uma percep¢ao além do campo da visao, de outro
modo, induz ao pensamento, porque com o jogo o educando aprende
a desejar, a desempenhar um papel, subordinar-se a complexas regras,
renunciando a agdo por impulso, para atingir o prazer.

O jogo da memoria sobre os minerais foi planejado para
despertar o interesse no educando e o fazer pensar o mineral sob uma
percepcao diferenciada ou transformada, fazendo assim correlagdes
para alcangar o objetivo. Com o brincar podemos se debrucar sobre
o objeto de estudo e a agir conforme regras, assim o desenvolvimento
das func¢oes psicoldgicas superiores e a formagao de conceitos acontece
de forma ladica. Isto, porque, segundo Vygotsky,

[..] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianca sempre
se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento didrio;
no brinquedo, é como se ela fosse maior do que
¢ na realidade. Como no foco de uma lente de

aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias
do desenvolvimento sob forma condensada, sendo,
ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.

(VYGOTSKY, 1991, p.122).

O autor ressalta que o brinquedo ou o jogo ¢ capaz de
potencializar o desenvolvimento da crianga, porque auxilia a atuagao
numa esfera que vai além da imaginacao, pois o ato de brincar beneficia

76



as fungoes psicologicas superiores e contribui para atingir a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), fundamental para o processo
de aprendizagem. Sendo assim, percebemos que os estudantes

participaram com desenvoltura do jogo, contribuindo para amplia¢ao
de seus conhecimentos sobre o tema. Outrossim, passados alguns
dias, um dos alunos trouxe para sala de aula outros minerais e rochas
coletados em seu sitio, demonstrando como foi importante aquela
aprendizagem para contribuir no processo de formagao de conceitos,
ja que os discentes passaram a assimilar os elementos espaciais

corriqueiros em seus cotidianos aos conteudos trabalhados em sala,
favorecendo os processos de assimilagao e internalizacao.

Ademais, a experiéncia com 0 jogo trouxe-nos outras
inquietagdes, porque notamos que aquele jogo nao poderia ser utilizado
para estudantes com cegueira, preocupagao essa, advinda da nossa
participagao no Grupo de Apoio aos Estudantes com Deficiencia
Visual da UFCG (GRAESDYV). Diante disso, resolvemos produzir
um jogo que pudesse ser utilizado pelos estudantes com deficiéncia
visual, especificamente os cegos. Entdo, elaboramos o GeoBaralho
Inclusivo, um jogo inspirado nas regras do baralho comum, mas com

uma tematica voltada aos minerais e sua utilizacao em nosso cotidiano.

3 - RELATO DE EXPERIENCIA COM O GEOBARALHO
INCLUSIVO NA URCA

Com o intuito de contemplar as pessoas com cegueira iniciadas
no Braille, imaginamos o GeoBaralho Inclusivo (Figura n® 02), o qual
busca explorar a potencialidade tatil dos minerais, possibilitando a
aprendizagem daqueles materiais de forma concreta, de um modo
ladico e dinamico.
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Figura 2 - GeoBaralho Inclusivo

BARALHO
IMCLUSIVO

LAEG 49
[y

Fonte: autoria propria, 2019.

Dessa forma, pensamos cada etapa do jogo para que pudesse
ser um recurso didatico capaz de promover situagoes imaginarias,
fazer o jogador pensar em estabelecer estratégias para atingir o
prazer maximo de vencer o jogo, sendo assim potencializador do
desenvolvimento. Por isso, durante a elaboragao nos preocupamos com
a aprendizagem, a inclusio, a jogabilidade, as regras, a forma fisica ¢ o
entretenimento. O jogo ¢ voltado para a aprendizagem dos conceitos
geograficos envolvendo os minerais, com estudantes videntes endao
videntes, porque o brincar precisa respeitar as necessidades individuais
e manter a equidade e jogabilidade para todos os participantes.

Poderfamos descrever a producido do GeoBaralho em varias
etapas, tendo como principais: o brainstorm para a criagao, a adaptagao
das regras e da jogabilidade, seguido de pesquisas acerca da tematica dos
minerais e sua composi¢ao, a parte grafica (designer) e a montagem das
cartas. Dos minerais que utilizamos, parte foi de nossa aquisi¢ao propria
e a outra parte o professor Alcides Ramos de Brito, coordenador do
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Museu de Mineralogia da UFCG, concedeu, como também do corte
e polimento. Com essa ajuda foi possivel fixar os minerais nas cartas,
possibilitando assim uma melhor aprendizagem para as pessoas cegas
sentirem os relevos, as texturas e a dureza dos minerais.

Neste contexto, nos atentamos a complexidade das regras
para instigar agoes planejadas, que permitissem aos educandos
problematizar os conceitos. Nas pesquisas, sobre os minerais a serem
utilizados, foram escolhidos os de comum ocorréncia na natureza,
com propriedades fisicas facilmente distinguiveis e com as texturas
diferenciadas. Para possibilitar a leitura das informagdes pelo tato, as
cartas possuem legendas escritas em Braille, e em Portugués.

[...] aprender o Braille é importante no processo
ensino/aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual, pois favorece e dinamiza o desenvolvimento e
concretizagao deste processo. O Braille ¢ a ferramenta
que permite a conexdo do deficiente visual com
o universo do conhecimento e da informacio.

(BALSANELI; TREVISO, 2015, p. 162).

A elaboragao de um recurso didatico ¢é dificil, principalmente
quando se trata de um jogo inclusivo com escrita em Braille, porque
necessita ser planejado de modo a promover a construgao do
conhecimento. Diante da situagao, tivemos a preocupacao de nao criar
um jogo apenas de entretenimento, mas com elementos do espago
presentes na vida dos estudantes, pois os minerais sio encontrados
nos varios objetos que fazem parte do cotidiano.

O referido jogo foi apresentado por meio de oficina, no II
Encontro de Praticas Inclusivas, realizado na URCA/CE, com a
participagao de estudantes videntes de licenciatura em Geografia, uma
graduanda em Psicologia cega, da UFCG, e um professor da Educac¢ao
Basica também cego, conforme figura n° 03.
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Figura 3 - Oficina utilizando o Geobaralho Inclusivo

Fonte: autoria propria, 2019.

A oficina comegou com a apresentagao dos minerais, que
puderam ser tocados, enfatizando sua utilizagao pela sociedade e
ocorréncia na natureza. Em seguida, ap0s feita a apresentacao do jogo
e suas regras, iniciou-se o brincar com todos os integrantes presentes.
Essa ocasido foi muito especial, pois a partir da presenca das pessoas
cegas houve uma interagao diferenciada que contribuiu para o real
objetivo inclusivo daquele material.

Desse modo, apos a oficina seguiu-se um debate acerca da
potencialidade do GeoBaralho para o ensino, foram questionados
aspectos positivos e negativos dos materiais produzidos, inclusive
quanto a jogabilidade, para que pudesse ser melhorado e garantisse
melhor aprendizagem para as pessoas com cegueira.

O professor da Educagdo Basica contribuiu com o depoimento
a seguir:

Sou deficiente visual total e tive acesso ao jogo

GeoBaralho, o objetivo do jogo é vocé conseguir
duas trincas do mesmo mineral. No jogo vocé tem a
carta com o mineral para que o deficiente visual tenha

80



uma nogio real de como é aquele mineral. [...] E uma
maneira excelente para que a gente aprenda a respeito
dos minerais uma vez que a gente pode brincar e isso
acaba influenciando diretamente na nossa educacao.
[-..] Um jogo desse é fundamental para que as pessoas
aprendam através do ludico, porque ¢ interessante,
voce se sente instigado a ganhar do outro e [...] acaba
aprendendo as informacgdes que existem nas cartas.
[..] Se mais adiante vocé estiver diante dele, vai saber
qual ¢ aquele mineral que estd tocando [...] vai saber
identifica-lo. [... ] No curso de Geografia, |...] existe a
possibilidade de se fazer esse jogo, onde o objetivo
¢ educar as pessoas através do ladico, vocé ganha
conhecimento aparentemente sem fazer esforco,
vocé esta com o objetivo de ganhar do outro e acaba
adquitindo conhecimento para si. Entao esse tipo de
jogo ¢é fundamental para que as pessoas consigam
aprender cada vez mais.

A estudante de Psicologia também deu o seguinte depoimento:

O cego |...] consegue definir a diferenca de materiais,
como [...] minérios [...] tipo [...] uma turmalina ou
um quartzo |[...] [identificando] que esse é um pouco
mais grosso, esse contém mica, esse nio tem. B

vocé também fa perceber [...] pela propria textura,
[porque] se ele for grosso ou ndo, se ele tiver uma
mistura de fino com aspero ou se tiver uma mistura
de aspero com grosso e tiver aquele pozinho da mica.
Isso contribui para que a gente possa conhecer as
diferengas ¢ também a gente [...] poder aprender

junto com os outros, porque ai ¢ a inclusao que esta
existindo em uma escola. A inclusio existe para que
tanto deficiente, tanto vidente tenham a aprendizagem
da mesma maneira.

A partir dessas falas percebemos a relevancia do jogo ao

proporcionar a aproximagao ao objeto de estudo, permitindo assim
a percepgao das caracteristicas fisicas dos minerais, contribuindo de

81



fato para uma educacio inclusiva, em que todos possam participar das
dinamicas e momentos de aprendizagem, pois estes materiais podem
contribuir para atingir a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
enfatizada por Vygotsky (1991).

Notamos também, como de forma ladica, o jogo dinamizou a
oficina e ocasionou melhores interagdes sociais, nas quais o interesse
em jogat, levou os envolvidos a pensar em agir estrategicamente para
alcangar o prazer maximo do brincar, fazendo assim, com que os
mesmos percebessem as diferencas dos minerais e como 0s mesmos
estdo presentes em sua volta.

A avaliagao das pessoas cegas, na utilizacio do jogo, foi de
fundamental importancia para nossa forma¢io enquanto futuros
docentes de Geografia, pois verificamos de que forma poderiamos
aperfeicoar tal recurso pedagdgico e utiliza-lo promovendo uma
aprendizagem inclusiva, no qual o jogo ¢ adequado a estimular o
desenvolvimento do pensamento, da linguagem, da concentragao,
da atengdo e do raciocinio légico. Em vista disso, criar jogos para os
cegos ¢ muito importante, pois ha uma grande escassez desse recurso
nas escolas basicas.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

Os momentos formativos proporcionados pelo Programa
Residéncia Pedagogica, a partir da vivéncia em escola rural, foi de
fundamental importancia para a formacao docente dos licenciandos,
pois é importante que a licenciatura seja espago para o desenvolvimento
de pesquisas e capaz de defrontar o estudante-professor as discussoes
tedricas e a experiéncia em escolas do ensino basico, para que assim,
sejam formados profissionais mais comprometidos com os diversos
segmentos da sociedade.

Tal experiéncia mostrou que todos os estudantes devem ter
as mesmas oportunidades educacionais, sejam eles “deficientes e

superdotados, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
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remota ou de populacio némade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados” (UNESCO, 1994, p. 6). Pois, isto,
de fato, garante uma educagao inclusiva.

Nesta perspectiva, a inclusao envolve todos aqueles que estao
marginalizados no processo de aprendizagem, mas necessita da
participagao de cada individuo ativamente nos processos de ensinar
e aprender, independentemente de suas limitagoes, caracteristicas
individuais, de areas rurais ou urbanas, com deficiéncias ou
superdotadas, pois todas as diferencas transformam a sala de aula em
um ambiente unico e heterogéneo.

Dessa forma, nos sentimos inspirados em dar nossa
contribuicdo, seja nas salas de aulas que tivemos o privilégio de
lecionar, como também nos eventos de inclusio que as universidades
desenvolveram. Contudo, também pudemos observar as limitagoes
nas condigOes de trabalho dos profissionais da educagio, na estrutura
fisica das escolas e na necessidade de formacio continuada.

Portanto, é fundamental que as politicas puablicas garantam
as condi¢des para que haja tempo pedagdgico para: estudos,
planejamentos, avaliacdo respeitosa dos estudantes, elaboracdo de
recursos pedagbgicos que valorizem as diferengas, trabalho paralelo
de acompanhamento individual dos estudantes etc. Porque sem essas
condic¢des a dialética inclusido/exclusio continuara presente em cada

espago escolar.
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Capitulo 4

UMA BEVISAO DE LITERATURA SOBRE A
VIOLENCIA ESCOLAR NOS PROCESSOS DE
EXCLUSAO E INCLUSAO SOCIAL

Eweline Rodrignes Arazjo
Fabiola Ménica da Silva Gongalves

1- INTRODUCAO

Os dilemas sociais vivenciados na atualidade sdo refletidos no
contexto escolar com os educandos, professores e demais membros
da escola. Esse contexto contemporaneo tem como consequéncia
dificuldades nas rela¢Ges interpessoais, fracasso escolar, desmotivagao
e praticas educativas e normativas nao inclusivas na realidade escolar
(FAJARDO; MINAYO; MOREIRA, 2010).

Para Minayio (2009), a violéncia consiste em um fenémeno
social e histérico, representado por atos cometidos por pessoas,
familias ou grupos, classes, nagdes com intuito de prejudicar o outro
ou a si proprio. Desse modo, a violéncia se encontra presente nos
diversos ambitos da sociedade, porém no contexto escolar torna-se
forte e evidente a preocupagao de pais, professores e alunos com o
aumento da incidéncia de atos ou comportamentos violentos. Dentre
0s prejuizos que a exposi¢ao aos atos violentos provoca, evidenciamos:
o desenvolvimento de comportamento antissocial, estresse pos-
traumatico, agressividade, sintomas depressivos e ansiosos (PAIM,
2009; NETO, 2005).

A presente discussdo ¢ interesse de investigagdo no campo
educacional por vislumbrar um leque de possibilidades de analise
da violéncia escolar e as suas consequéncias no comprometimento
emocional e fisico dos alunos envolvidos nesse fendmeno social, o
qual constitui processos de exclusao e inclusao na esfera escolar.
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Consideramos que as configura¢des subjetivas integram
a multiplicidade dos cenarios sociais da vida atual de alunos e de
professores, através de sentidos subjetivos que estdao além de suas
representacoes conscientes, logo, buscamos abordar a violéncia
enquanto tematica de investigacao na area escolar no viés multiplo,
analisando o aspecto psiquico, social, cultural e relacional inserido
na discussdao da violéncia (CALAF, 2010; STELKO-PEREIRA,;
WILLIAMS, 2010).

Para Rey (2011), a subjetividade se configura como a producio
diferenciada e simultanea de sentidos subjetivos em dois niveis
estreitamente relacionados entre si: individual e social. O aspecto social
¢ fundamental no processo de posicionamento ativo do sujeito nos
diferentes espagos sociais a qual esta inserido. Desse modo, salientamos
que, a0 analisar os dilemas sociais e culturais, necessitamos enfatizar as
configuracOes subjetivas do sujeito. Tal categoria ¢ considerada como
“recurso de conhecimento sobre as experiéncias de vida da pessoa que,
implica conhecer a importancia do trabalho de campo nos cenarios
sociais das pessoas estudadas” (REY, 2011, p.38), permitindo uma
compreensao mais rica e aprofundada da vivéncia social e cultural em
que os sujeitos encontram-se situados.

As discussoes a respeito do contexto escolar precisam estar
atreladas a subjetividade, sociedade, educagao e saide com jovens na
atualidade, visto que os sentidos subjetivos supracitados encontram-
se interligados as condi¢des socioeconomicas e repercutem nos
processos de ensino-aprendizagem, nas relagdes interpessoais ¢ na
condi¢do de saide no momento em que o jovem vivencia situagoes
de vulnerabilidade.

Diante dessas consideragoes preliminares, o presente estudo
considera a primeira concepg¢ao dado a violéncia é oriunda de uma
demanda social e multifacetada, e tem como objetivo analisar os
periédicos nacionais sobre a violéncia escolar nos processos de
exclusio e inclusdo na esfera social em uma perspectiva de revisao de
literatura no perfodo entre 2020-2016; caracterizando-se, em termos
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metodologicos, como uma revisao de literatura no campo tematico da
violéncia escolar. (CALDAS, 1986; MOREIRA, 2004)

2 - UM CENARIO DA VIOLENCIA ESCOLAR NA
ATUALIDADE

Em termos dos estudos voltados a compreensio do fenomeno
da violéncia escolar, nota-se diversas representacoes e conceitualizagoes
sobre a tematica em questao (CHARLOT, 2002; DEBARBIEUX, 2001;
ABRAMOVAY; CALAF, 2010; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS,
2010; TIJIMA e SCHROEDER, 2012; FANTE, 2013;FERREIRA,
2016), o que reforga e comprova a complexidade desse fenomeno social
e os desafios impostos na agenda das pesquisas daqueles que mergulham
nesse campo do conhecimento.

Nesse sentido, Charlot (2002) insete a tematica violéncia na escola
em um viés sociologico, especialmente, por pesquisadores franceses. O
referido autor esclarece que o surgimento do fenémeno da violéncia
deu-se no século XIX, com o advento das relagoes interpessoais entre
professores e alunos de maneira grosseira nos estabelecimentos de ensino
profissional na década de 1950 ou 60.

A violéncia na escola - espago fisico - refere-se ao ato praticado
dentro do contexto escolar, sem vinculagdo as atividades pedagogicas
desenvolvidas - a escola esta atrelada a natureza e as atividades da
institui¢do escolar, especialmente quando os alunos provocam atos
inadequados entre si ou contra os proprios os professores.

Ainda ¢ possivel identificar a violéncia institucional e simbolica
experienciada pelos jovens dentro do ambiente educacional quando os
demais agentes do processo exercem agdes de poder como composi¢ao
de notas, de orientagdo ou até palavras consideradas como injustas.
Nessa diregdao, Charlot (2002) esclarece de maneira objetiva que os
acontecimentos ou fatos violentos se produzem sobre um lugar de tensao
social e escolar forte. L.ogo, as fontes de tensao, por sua vez, podem estar
associadas a0 estado da sociedade e do bairro, sendo assim visualizado
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em uma perspectiva de probabilidade e ndo um raciocinio automatico.

Para Charlot (2002) e Debarbieux (2002) distinguir
conceitualmente as diferentes manifestacdes da violéncia dentro da
escola se torna tarefa desafiadora e dificil, porém fundamental na
medida em que possibilita nao inserir tudo em uma categoria unica, pois
designa diferentemente espagos e modos de tratamento dos fenémenos.
Na atualidade, as tematicas sobre a escola e a violéncia sio fortemente
discutidas no debate publico, no entanto visualizamos que os estudos e
pesquisas sobre violéncia e escola sao incipientes no Brasil, especialmente
quanto a prevengao e ao enfrentamento da violéncia no ambito escolar,
conforme lijima e Schroeder (2012) e Sposito (2001).

Stelko-Pereira e Williams (2010) propoem a investigagdo sobre
a frequéncia da violéncia escolar, visando avalia-la na percep¢ao dos
estudantes. Sobre o conceito de violéncia, os referidos autores destacam:
(a) local ou estrutura fisica da escola que aconteceu a violéncia, trajeto
casa-escola; (b) publico-alvo: alunos, professores, funcionarios; (c) tipos
de violéncia: fisica, emocional, sexual, patrimonial e negligéncia; ou
violéncia direta — fisica, patrimonial ou sexual; ou d) violéncia indireta
(emocional); (e) violéncia institucional, por meio das praticas, regras e
normas implicitas da propria instituicdo, e; (f) fatores externos — uso de
drogas e porte de armas.

Fante (2013) detém-se no tocante a modalidade de violéncia
emocional e fisica que se refere ao  bullying — subconjunto de
comportamentos agressivos, repetitivo, intencionais e sem motivagao
evidente. Além disso, destaca como o bullying acontece no contexto
de sala de aula, exemplificando e pontuando formas de promover a
conscientizagao para alunos e professores. Ferreira (2016) destaca que a
violéncia na escola tem origem na violéncia social, oriunda das condi¢oes
sociais e historicas. Por outro lado, Abramovay (2002) propde maneiras
de minimizar e erradicar a violéncia.

Revilla Castro (2002) identificou que na Escandinavia hd uma
incidéncia menor de estudantes implicados no tipo da violéncia escolar,
apenas (10%). Noutros paises, como no caso da Alemanha e Italia,
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verifica-se que os maus-tratos entre os escolares ¢ superior a 30%.

Abramovay (2006) evidenciou que a violéncia verbal ou fisica
atingiu 42% dos estudantes da rede publica nos dltimos doze meses no
Brasil, conforme pesquisa realizada pela Faculdade Latino-Americana
de Ciéncias Sociais (FLASCO), em parceria com o Ministério da
Educagio e Organizagao dos Estados Interamericanos (OEI). Segundo
o referido estudo que ocorreu no periodo de Janeiro e Novembro de
2015, com publico-alvo de 6.709 estudantes, entre 12 e 29 anos, em sete
capitais brasileiras: Maceid, Fortaleza, Sao Luiz, Salvador, Belém e Belo
Horizonte, as taxas de homicidio estio elevadas em relagdo a média
nacional sendo de (82,7 homicidio por 100 mil jovens), conforme os
dados do mapa da violéncia em 2014.

Abranmovay (2006), em consonancia com os dados relativos ao
mapa da violéncia em 2014, esclarece que a violéncia fisica, a violéncia
simbolica, a violéncia psicologica, o bullying, ocyberbullying, dentre outros
tipos de violéncia ocorrem na escola. Além disso, nesse mesmo estudo,
a referida autora aponta furtos e roubos (19%), outros conflitos com
alunos (12%), ameacas (12%), ¢cyberbullying (1%0), invasio das outras
pessoas nas escolas (7%) e demandas com os professores (7%) como
os tipos de violéncia mais frequentes no contexto escolar.

Diante dos dados apresentados acima, o fend6meno da violéncia
nao se restringe apenas a agressoes fisicas e homicidios, mas se
propagam em forma de “brincadeira”, como xingamentos, todo tipo
de discriminacao e ameacas. Em virtude disso, ¢ fundamental o estudo
delimitado sobre os diversos tipos de violéncia no ambiente da escola
com estudantes e professores.

Cotidianamente visualizamos atos de violéncias nos noticiarios,
na internet, no transito, consequentemente, também nas escolas. Os
meios de comunicagao do Brasil explicitam que o indice de violéncia na
escola encontra-se elevado, tendo multifatores inseridos nas causas da
violéncia. O Jornal El pafs — vinculado ao Brasil, destaca em 27 de marco
de 2019 o massacre que ocorreu na cidade de Suzano, em Sao Paulo -
SP. Tal situagdo de violéncia ocorreu com dois ex-alunos que atiraram
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nos dematis, totalizando oito pessoas mortas e onze feridas, incluindo
os infratores (atiradores) que, posteriormente, tiraram as proprias vidas.
O relato levou educadores de todo o Brasil a discutir como as escolas
devem se atentar a saude mental de seus estudantes, a debater o que
pode ser feito para identificar onde ha transtornos e, assim, evitar que
evoluam para desfechos tragicos.

Malta et a/ (2010) evidencia na pesquisa sobre Saude estudantil
realizada com 60.973 estudantes nas capitais brasileiras, que os escolares
faltavam as aulas devido a sensagdo de inseguranca, porcentagem de
5,5% e, 12,9% relataram envolvimento em brigas com agressao fisica.

Diante a realidade exposta, ressaltamos que o estudo da
violéncia na escola tem relevancia social e cientifica na atualidade,
partindo do pressuposto de que a violéncia se insere no cotidiano dos
cidadios interferindo no processo de motivagao, de aprendizagem, e em
habilidades sociais e emocionais.

3 - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE A
VIOLENCIA ESCOLAR

A educagido é um processo de interacdo que acontece
ininterruptamente, pautada no convivio em sociedade (REY, 2011).
Logo, o processo de troca entre estudantes e profissionais da educagao
que atuam no contexto escolat, acontece de modo conflitivo e¢/ou
harmonioso. Esse convivio social acontece na sala de aula, no patio,
nos corredores; isto ¢, nos diversos ambientes que constituem a escola.
Além disso, concebemos o ambiente escolar, enquanto espago de
formagao dos cidaddos, e que se constitui como um microssistema
social em que eclodem os dilemas do mundo e seus problemas, dentre
as quais visualizamos as competi¢Oes, desafios, dificuldades nas relagoes
professor(es) - aluno(s), conflitos entre os pares (educandos), conforme
aponta Farjado et al, (2010).

A escola é um local privilegiado de educagio, socializacdo e
criacao de redes de sociabilidade, com a finalidade de desempenhar

91



importante papel na formacao dos individuos e promocgao de
desenvolvimento humano. Sendo assim, lugar essencial para que os
educandos “adquiram competéncias necessarias para ter sucesso na
vida, por meio da superagao das adversidades” (FAJARDO; MINAYO;
MOREIRA, 2010, p.766). Ramizes e Cruz (2009) referenciam que
na escola ocorre multiplicidade de processos, fenomenos, agentes
inseridos na realidade de complexidade e diversidade.

A violéncia é uma problematica que tem sido intensificada em
diversos estudos ocupados em estabelecer relagdes entre o contexto
escolar e a dinamica social contemporanea (ALMEIDA, 2009;
MORAES, 2008; XAVIER; NUNES; SANTOS, 2008; ANDRADE, ¢#
al., 2014; CUGINI, 2014), sob multiplas perspectiva, como no ambito
da educacio, da psicologia, e da sociologia, sobretudo, no tocante ao
estudo das transformacoes sociais e ao estudo da identidade, bem como
énfases nas transformacgoes das relagoes interpessoais. Buscaremos,
assim, o aprofundamento do estudo da violéncia no contexto escolar
no viés interdisciplinar (FAZENDA, 2016; BONATTO et al.,, 2012),
detendo-se ao estudo da violéncia interpessoal, na classificacao adotada
por Minayo (2009).

Assim, a violéncia escolar é um fendomeno que nao ¢é restrito
ao espaco fisico da escola, mas as suas relagdes se ampliam entre
os atores (professores, alunos e comunidade escolar) que convivem
cotidianamente nesse espago social. Tal pensamento ¢ corroborado
por Silva e Salles (2010) ao afirmarem que a violéncia se manifesta
por signos, preconceitos, metaforas, desenhos e outras atitudes, sendo
identificada como a violéncia simbélica.

No levantamento realizado por Sposito (2001), sobre as
pesquisas em violéncia nas unidades escolares, verifica-se que alguns
estudos buscam quantificar a incidéncia da violéncia (MARTINS, 1996;
ZALUAR, 1999; PERALVA, 1997, 2000). O referido autor foi um dos
primeiros a realizar trabalhos no Brasil sobre a tematica na década de
80, buscando, nesse periodo mapear os episdédios ocorridos na escola,
enfatizando a questdo da seguranca e a democracia na escola.
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Sposito (2001) destaca que o fendmeno violéncia escolar
encontra-se presente em diversas pesquisas, sendo evidenciado
pela relagao conflituosa entre alunos e professores, tal relagao tem
ocasionado medo por parte dos docentes, que apelam para seguranga
policial nas institui¢des escolares. Consoante com os achados de
Sposito (2001) ha estudos que afirmam que o medo e o apelo pela
seguranga policial, tem afetando a qualidade interativa em sala de
aula e o clima escolar (SILVA; SALLES, 2010; STELKO-PEREIRA,
WILLIANS E FREITAS, 2010.; GIORDANI e¢f a/, 2017). Desse
modo, Silva e Sales (2010) ressaltam que as agressoes entre alunos e
professores tornam-se cada vez mais evidentes nas escolas publicas,
e isto tem ocasionado indice elevado de adoecimento e afastamento
dos professores por problemas de saide.

Ademais, os conflitos entre professores e alunos acontecem
por meio de abusos no relacionamento interpessoal, e as vezes nao sao
identificados de maneira apropriada. Vale salientar que tanto a violéncia
simbdlica e psicologica quanto a vitimizagao dos professores, direta
ou indireta (SOUZA, 2012; ROCHA; COLS, 2012) estao inseridas no
contexto da violéncia escolar (ABRAMOVAY, 2002).

Ainda destacamos a preocupag¢do com o enfrentamento da
cultura da violéncia no cotidiano escolar, com a finalidade de ampliar
a compreensao sobre as distintas formas de expressiao da violéncia.
Em funcao dessa multiplicidade de manifesta¢cdes da violéncia
escolar, recorremos a tipologia delineada por Minayo (2009), a saber:
(I) violéencia estrutural; (IT) violéncia institucional; (III) violéncia
interpessoal; (IV) violéncia intrafamiliar; (V) violéncia racial; (VI)
violéncia de género, e; (VII) violéncia cultural.

O primeiro tipo tragado por Minayo (2009), a violéncia
estrutural, refere-se as diferentes formas de desigualdades sociais,
culturais, etarias, étnica que produzem condi¢oes de submissio e
exploragao ao ser humano (GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA,
2018). Ja o segundo tipo, a violéncia institucional, ocorre dentro
das institui¢oes, por meio das regras, normas de funcionamento e
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relagdes burocraticas e politicas. Tanto o primeiro quanto o segundo
tipo de violéncia estdo interligadas ao conceito de violéncia simbolica,
defendida por Bourdieu (1999), que aparece como modo eficaz para
explicar a relagao de dominagao — no tocante as normativas, sancoes,
até mesmo estabelecidas pela classe dominante da sociedade.

O terceiro tipo, a violéncia interpessoal, caracteriza-se por
varias formas de relagdo e comunicagido, permeada por intimidacao,
prepoténcia, discrimina¢ao, vinganca, raiva, inveja entre os sujeitos,
ocasionando problemas psicologicos e fisicos, segundo Giordani,
Oliveira e Silva (2018). Para Minayo (2009), atrelada a violéncia
interpessoal esta inserida o quarto tipo delas que ¢ a violéncia familiar,
por contemplar atos ou atitudes agressivas no espago do lar entre os
familiares.

Ja o quinto tipo, a violéncia racial, se apresenta como uma das
mais frequentes e insidiosas, pois as manifestagdes racistas no ambiente
escolar sao identificadas de forma mais explicita, observadas durante a
formagao de grupos, escolha de colegas nas brincadeiras, comentarios,
piadas ou palavras que desqualifiquem o sujeito devido a cor da pele
(GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA, 2018)

A penultima na tipologia de Minayo (2009), a violéncia de
género, constitui-se em forma de crueldade e de opressao nas relagoes
entre mulheres e homens reproduzidas no cotidiano, sofridas tanto
pelas populagoes heteronormativas quanto pelas popula¢ées LGBTS.
Por fim, a violéncia cultural que é expressa por meio de crengas, valores
e praticas, de modo repetitivo que vao sendo naturalizadas.

Com efeito, nesta revisao de literatura adotamos a opg¢ao pela
tipologia de violéncia proposta por Minayo (2009), em especifico no
tipo (II): a violéncia interpessoal. Diante das discussoes realizadas,
compreendemos, assim como Sposito (2001), que os atos violentos
sinalizam as dificuldades da escola em criar possibilidades interventivas
para que tais condutas possam ser mediadas e superadas pelo
coletivo de atores sociais que convivem nesse espaco educacional
de desenvolvimento humano por meio de uma pratica cultural
democratica e emancipadora.
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4 - A METODOLOGIA ADOTADA NO LEVANTAMENTO
DA LITERATURA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de uma revisio de
literatura que se constitui num “tipo de texto que discute informagdes
produzidas na area de estudo” (MOREIRA, 2004; p. 22). Ademais,
o material produzido a partir da revisao da literatura ¢ fruto de um
levantamento bibliografico apoiado em uma delimita¢ao cronoldgica,
que visa fornecer uma visao holistica ou um relatério do estado-da-arte
sobre um tema de pesquisa em particular NORONHA, FERREIRA,
2000).

Assim, foi realizada uma revisao de literatura, nos dltimos cinco
(05) anos nos indexadores de base digital SCIELO, no intervalo de
tempo compreendido entre 2016 a 2020, a fim de identificar os estudos
publicados em revistas nacionais sobre a violéncia escolar a partir do
tipo (I1I), a violéncia interpessoal, categorizada por Minayo (2009).

Para as buscas na base de dados, os descritores inseridos
foram: violéncia escolar; inclusao e exclusio social. No total foram
encontrados (trezentos e vinte e um) 321 documentos, sendo artigos
e dissertagoes. Como procedimento de selecio para analise foram
tomados os seguintes passos: a leitura de todos resumos dos estudos
encontrados a fim de verificar a presenca da violéncia interpessoal
como objeto de pesquisa e 0 ano de publica¢ao do trabalho, de acordo
com o recorte temporal delimitado. Outro passo de delimita¢ao do
nosso objeto de estudo fol centrar-se em periddicos nacionais em
detrimento dos internacionais.

Na etapa seguinte, realizamos o aprofundamento e selecionamos
as colegoes brasileiras, quanto as areas tematicas: educagao e pesquisa
educacional, psicologia — multidisciplinar, psicologia educacional,
questoes sociais, educagao e disciplinas cientificas; tipo de literatura
(artigo) — totalizando trezentos e dois (302) documentos. Em seguida,
selecionamos aqueles artigos voltados para a tematica: violéncia escolar
no viés interpessoal, sendo selecionado sete (07) documentos.
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Figura1- Representagio das estratégias de busca dos periédicos

Estratégia de Busca:
68 artigos
Periodo: 2002-2018

‘ IDENTIFICACAO ‘

Excluidos: 46 artigos
Critérios adotados:
Fora do intervalo 2020-2016

SELECAO

Critérios de Selecio:
Plataforma - Scielo

ESTUDOS INCLUSOS NA REVISAO DE < Gievitin s
LITERATURA: Heucagio

Psicologia Escolar ¢
Educacional

03 Artigos
Educacio & Sociedade

‘ INCLUSAO ‘

Fonte: Elaboragio propria - ARAUJO (2020)

Sendo assim, visualizado a distribui¢ao por ano de publicacio
dos artigos encontramos trés artigos (03) do ano 2018,  dois (02) artigos
em 2017 e dois artigos (02) em 2016. Nao foi encontrada nenhuma
producao em 2019 e 2020, que estivesse de acordo com os critérios
para compor a amostra analisada nesse trabalho. Na se¢do seguinte
serdo apresentados os resultados encontrados apods o refinamento
realizado e as discussoes e reflexdes desdobradas em funciao do material
selecionado para as analises da revisdo da literatura em destaque.

Quanto aos descritores violéncia escolar; inclusio e exclusao
social nao foram identificados documentos. Sendo assim, delimitamos
apenas os descritores: inclusao e exclusio social, sendo verificado
sessenta e oito (68) documentos, que, apos a inser¢ao dos critérios,
delimitou-se vinte e dois (22) artigos e, por fim, afunilando-se para a
selecdo de trés (03) documentos, conforme analise da figura 2, abaixo:
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Figura 2 - Representagao dos descritores inclusdo e exclusio

IDENTIFICACAO

Estratégia de Busca:
321 artigos
Periodo: 2016-2020

Excluidos: 302 artigos
Critérios adotados:
Fora do intervalo (2016-2020)
Periddicos internacionais

Critérios de Sele¢ao:
Plataforma — Scielo
19 artigos nseridos no intervalo de
tempo

\ 4

ESTUDOS INCLUSOS NA REVISAO DE
LITERATURA:
07 artigos

‘ SELECAO ‘

‘ INCLUSAO ‘

Fonte: Elaboragio Prépria — ARAUJO (2020)

5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados encontrados demonstram que a maioria dos estudos
relativos a violéncia escolar sao publicados em revistas na area de
educacao, psicologia, saude e economia ratificando assim, a perspectiva
de que a violéncia escolar configura-se como multicausal, e deve ser
aprofundada no viés interdisciplinar, uma vez que esta atrelada ao
comprometimento da percep¢ao no tocante a saude (SILVA et al,
2018), como também se insere no processo de exclusio nas praticas de
violéncia relacionadas ao bu/lying, sendo caracterizado este ultimo como

a repeticdo e frequencia de insultos e de agressoes
entre os pares, geralmente dirigida a um dos membros
desses grupos, e cuja pratica estda de modo recorrente
relacionada as diferencas sociais entre agressor e

vitima, e se fortalece numa relacio desigual de poder, a
partir de diferencas sociais e fisicas que sio valorizadas
/ desvalorizadas nos grupos (CRUZ ¢ MACIEL,

2018, p.294).
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A partir de Cruz e Maciel (2018), verificamos a articulagao
da violéncia interpessoal (bullying) entre as disparidades sociais do
agressor e de quem sofre a agressao, por meio de distingdes a partir
das caracterfsticas fisicas e sociais nos grupos.

Aprofundaremos as discussoes do quadro a seguir, apresentando
os aspectos considerados para o processo de selecio e analise dos

dados:

Quadro 1: Elementos gerais dos artigos encontrados e
selecionados na pesquisa

. TIPO DE
AUTORES TITULO DOCUMENTO OBJETIVOS
Verificar a associagdo
entre autopercepg¢ao

Autopercepcgdo . ,
P p¢ negativa em saude

negativa de

Silva et al satde associada a Revista Ciéncia & e violéncia escolar
(2018) C e Saude Coletiva em adolescentes
violéncia escolar em

adolescentes estudantes do

Municipio de Olinda
- PE.

Excluir, Xingar, Analisar as

Cruz e Bater: sentidos de . . repercussdes do
. A Psicologia Escolar N

M aciel violéncia na escola . fen6meno nas

e Educacional . N
(2018) segundo estudantes interagdes da

da Paraiba. realidade escolar.

Identificar os fatores
capazes de produzir a
disciplina e minimizar
a violéncia, bem como
obter mais clareza
sobre os processos
por meio dos quais
essa ordem pode ser
produzida.

Neto e (In)disciplina e
Barreto violénciaescolar: um
(2018) estudo de caso

Educacidao e
Pesquisa
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Silva e Assis
(2017)

Giordani et
al (2017).

Becker e
kassouf
(2016)

Faria e
Martins
(2016)

Prevengdo da
violéncia escolar:
uma revisdo de
literatura

Violéncia escolar:
percepedes de alunos
e professores de uma
escola publica

Violéncia nas escolas
publicas brasileiras:
uma analise da
relagdo entre o
comportamento
agressivo dos alunos
e o ambiente escolar.

Violéncia entre
adolescentes
escolares: condigdes
de vulnerabilidades

Educag¢ido ¢
pesquisa

Psicologia escolar
¢ Educacional

Nova economia

Enfermaria Global

Levantamento
bibliografico sobre
prevengdo da violéncia
escolar, por meio de
revisdo sistemadtica
realizada em
peridodicos nacionais
e internacionais sem
delimitag¢do temporal,
a partir de artigos
indexados em bases
multidisciplinares e da
saude.

Investigar a percepgéo
de estudantes e de
professores acerca da
violéncia no espago
escolar.

Analisar alguns fatores
do ambiente escolar
que podem levar a
ocorréncia de um ato
agressivo cometido por
um aluno na escola

Identificar o consumo
de alcool, drogas e
conflito familiar junto
as situacdes de
violéncia, seja na forma
sofrida, exercida, e
tanto sofrida como
exercida. Estudo
transversal,
desenvolvido em
escolas publicas de
Cuiaba, Mato Grosso,
com adolescentes do
ensino médio.

Fonte: Elaboracio propria - ARAUJO (2020)
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Silva et a/ (2018) discutem que a violéncia na sociedade atual
apresenta diversas facetas, relacionando-se pelas caracteristicas do poder
sobre o outro, conquistas pessoais ou superioridade que retratam varias
formas de violéncia. No contexto escolar acontecem troca culturais,
interacao e aceitagao de diferencas, e nesse sentido, perpassam os
conflitos e violéncia, seja fisica, psicolégica, conforme Villelaez 4/, (2010).
Nessa contextualizagao, Silva ef @/ (2018) associam a autopercepgao em
saude, especificamente, quanto aos expositores crescentes a violéncia e a
autopercepgao negativa em saude no municipio de Olinda-PE. Quanto
ao aspecto metodologico, identificamos que se tratou de um estudo
transversal, descritivo e analitico, tendo como resultado a prevaléncia
de autopercepgiao negativa em saide dos adolescentes no Nordeste.

Cruz e Maciel (2018) a partir do conceito de Representagao
Social (RS), analisam as repercussdes do fenomeno das interacdes da
realidade escolar no ensino fundamental. Parte-se do pressuposto - na
discussdo dos autores (CRUZ ¢ MACIEL, 2018) - que a violéncia
¢ como um fenomeno dinamico e mutavel, repleto de significados,
reforcando a ideia sobre a conceitualizagdao da violéncia na perspectiva
de Abramovay (2006), que ocasionam prejuizos nas esferas dos danos
fisicos, emocionais e simbdlicos.

Portanto, torna-se essencial a discussao da tematica violéncia
como expressao do cotidiano e das praticas sociais, sendo considerada
um tema transversal a educagao, pois a dinamica interativa sugere um
movimento que propicia conflitos e confrontos interpessoais, conforme
aponta Cruz e Soares (2012). Os resultados encontrados em Cruz e
Maciel (2018) indicam que os alunos apontaram os tipos de violéncias
e suas intensidades, sendo verificado: expressoes mais brandas (apelidos
e xingamentos), bem como as intensas (morte/ sangue).

Além disso foram citadas expressoes que sinalizaram a violéncia
fisica (bater/ espancar), verbal (apelidos / xingar) no cotidiano da
escola. Tais indicadores aproximam-se dos resultados encontrados em
Lima e cols (2013), ao esclarecerem que os alunos inserem os sentidos
da violéncia no ambito relacional, considerando os aspectos afetivos e
psicossociais, comungando com as ideias de Sposito (2001) que propoe
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que a violéncia na escola se relaciona com as esferas sociais em que o
sujeito esta inserido.

Neto e Barreto (2018) discutiram a (In)disciplina e violéncia na
perspectiva etnografica por meio de estudo de caso, visando identificar
os fatores capazes de produzir a disciplina com intuito de diminuir
a violéncia e compreender as situagoes de violéncia. Nesse sentido,
propoe-se intervengdes pedagogicas considerando os diversos segmentos
escolares, trabalho solidario e coletivo, organizac¢ao do curriculo e apoio
aos alunos com dificuldades de aprendizagem para que as desigualdades
sociais nao fundissem em desvantagens escolares.

Os resultados indicaram algumas medidas de controle sobre a
violéncia e (in)disciplina, possibilitando assim que a instituigao escolar
tivesse a capacidade de produzir um ambiente harmonico e modificasse
a cultura escolar. As a¢oes foram perceptiveis, nos estabelecimentos de
combinados (pactos) com os diversos segmentos da escola; na condu¢ao
e reestruturacao do projeto pedagogico da escola — articulagao da
atividade de gestao com o estimulo a atividade dos professores.

Diante do exposto, as praticas interventivas aconteceram no
petiodo de maio/ 2009- Outubro/ 2010, de forma sistematica, e os casos
de incidéncia da violéncia e de indisciplina - atrelados aos indicadores:
faixa etaria, género, pertencimento étnico-racial, faixa de escolaridade
dos alunos tiveram diminuicao.

Silva e Assis (2018) aprofundam a discussao sobre a prevengao
da violéncia escolar numa revisao sistematica em periddicos nacionais e
internacionais sem estabelecimento temporal, nas bases de investigagao:
BVS, PubMed, Eric, Scielo, Web of Science e Sociological, Abstracts. O
referido estudo selecionou trinta e trés artigos, os quais discutiam sobre
estratégias de prevencao e enfrentamento da violéncia em nivel escolar,
visando o estabelecimento de relacoes democraticas, favorecendo assim
a convivéncia e o respeito as diferengas.

Giordani ez a/ (2017) apresentam uma investigagao sobre a
percepcao dos estudantes e professores sobre a violéncia escolar na
esfera publica de ensino, utilizando da metodologia qualitativa por meio
dos grupos focais com docentes e discentes. Os dados foram analisados

101



por meio da analise de contetdo e os resultados obtidos discorrem que
a violéncia se apresenta como multifacetada atreladas as ocorréncias
escolares, sendo identificado distintos tipos de violéncia: verbal, fisica,
intra e extrafamiliar. Além disso, verificou-se distingdes nas discussoes
em cada grupo (professores e alunos), sendo tomadas decisdes pela
gestao da escola visando resolver os conflitos. Para tanto, destacaram a
relevancia de implantar projetos interventivos com o foco nas relagoes
sociais entre os adolescentes e formacao de professores — equipe diretiva
para manejo das situacoes de conflitos.

Becker e Kassouf (2016) analisam a relagdo do comportamento
agressivo dos alunos com ambiente escolar, sendo identificado
principalmente os fatores ambientais que levam ao ato agressivo. Os
autores citados adotaram um modelo logit de efeito fixo em que os
gestores monitoravam os episodios de violéncia na escola. Portanto, as
propostas interventivas visaram a socializagdao e a reestruturacao dos
comportamentos, ja que promover a justi¢a punitiva ou 0 monitoramento
do evento violento nao solucionaria a diminuicao dos eventos de
violéncia fisica, patrimonial e outras. Os resultados de Becker e Kassouf
(2016) indicam os episddios de violéncia sdo elevados com alunos com
tracos de violéncia.

Em outra perspectiva, em termos metodologicos, Fatia e Martins
(20106) realizam investigacdo com objetivo de identificar o consumo de
alcool e outras drogas atreladas ao conflito familiar e obtiveram como
resultados a verificagao que 44,4% da amostra pesquisada encontrava-
se em situagao de violéncia, tendo a prevaléncia de vulnerabilidades
(consumo de alcool e drogas).

Diante das discussoes, identificamos que a inser¢ao do
adolescente (jovem) em situagao de vulnerabilidade atrelada ao consumo
de alcool e outras drogas, esta vinculada aos conflitos familiares e escolar.
Nesse momento, tendo como objeto a violéncia escolar, do tipo I1II -
violéncia interpessoal - percebe-se que ela é relacionada aos fatores
ambientais, conforme discorrem Becker e Kassouf (2010).

Aprofundando as discussGes na perspectiva inclusiva,
apresentaremos o quadro 2, abaixo:
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Quadro 2: Elementos destacados nos artigos sobre inclusdo e
exclusio escolar.

TIPO DE
DOCUMENTO  QUANTIDADE — REVISTA  AUTORES
peicologia MOURA e
stcologla 1\ MIBORIL
Escolar e (2018):
Educaglonal; BEZERRA
Revista (2017):
ARTIGOS 03 g?lslli(:raﬁie. SoUZA.
Eueas8e” NONATO e
Sociedade, | BIGALHO
: (2017)

Fonte: Elaboragio Prépria - (ARAUJO, 2020).

Os documentos (artigos) encontrados refletem o critério de
inclusdo e exclusao no viés escolar direcionado para o estudo étnico-
racial de um grupo de estudantes cotistas investigando a experiéncia
de escolarizagago (MOURA e TAMBORIL, 2018). Adotou-se o estudo
de cunho qualitativo destacando o processo de desigualdade social
vivenciado pelos grupos minoritarios, a partir do principio meritocratico
nas cotas. Destacamos o fundamento da psicologia sobre a analise dos
processos de inclusao / exclusao dos estudantes beneficiarios de politicas
vinculado as instituicoes.

Bezerra (2017) estabelece as discussoes visando compreender
o processo de inclusio escolar de alunos com deficiéncia no sistema
publico de ensino brasileiro, apos a década de 1990, com o fundamento
tedrico-metodolégico de Pierre Bourdieu. Realizaram pesquisa de campo
realizada em uma sala de recursos multifuncionais sobre os resultados
das pesquisas produzidas no Brasil. Diante o estudo, verificou-se que
a inclusao de alunos com deficiéncia na e pelas escolas comuns ainda
demonstram um aspecto seletivo e, estigmatizante. Tal perspectiva
contribui para a reproducao e legitimacao das desigualdades entre os
agentes escolares, destacando-se nessa perspectiva o processo de exclusao
presente na escola.
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Souza, Nonato e Bicalho (2017) dialogam sobre a educagao
escolar no ambito das institui¢oes prisionais femininas em quatro locais
de Minas Gerais. O critério metodolégico (instrumentos de coleta de
dados) foram a elaboracio do formulario socioeconomico, analise dos
projetos pedagogicos e entrevista. Destacamos que a analise dos dados
foi baseada nas categorias inclusio/ exclusio que configuram a situagao
de privacao de liberdade.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados e discussoes apresentadas, consideramos
que o objetivo proposto foi alcangado. No entanto, destacamos que
os estudos se vinculam e se atentam para violéncia escolar no aspecto
juridico - analise punitiva, educacional, saude e economia. Sendo assim,
esperavamos numero maior de publica¢Ges nas discussoes da violéncia
na escola, considerando o aspecto de inclusao e exclusio social,
uma vez que ¢ no contexto escolar que ocorrem as troca culturais, a
interagao e a aceitacao de diferencas, e nesse sentido, ¢ espago que se
visualizam os conflitos e violéncia, seja fisica, psicologica, conforme
Villela ¢z a/, (2010).

Observamos ainda que os debates no campo da inclusao/
exclusdo atrelam-se as demandas de cunho escolar vinculadas as
restricdes no campo da escolarizacio, nos processos de inclusao de
alunos com deficiéncias e na educacao escolar com mulheres inseridas
nas instituigoes prisionais. Além disso, discussdes étnico-raciais
de um grupo de estudantes cotistas investigando a experiéncia de
escolarizagao, isto ¢, no viés de inclusao no processo de aprendizagem
e ingresso do aluno nas instituicGes de ensino.

Destacamos que ha relevantes contribui¢oes sobre a percepgao
dos alunos e professores sobre o fenémeno da violéncia na escola.
Todavia, predomina a ideia de culpabilizacio do sujeito agressor em
detrimento da analise global da condi¢ao social, cultural, economica
que o sujeito se depara cotidianamente.

E importante ainda assim, ampliar as discussdes sobre a
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violéncia escolar - de maneira interventiva por meio de instrumentos
metodologicos como a pesquisa-agdo - no tocante aos prejuizos
das relagbes interpessoais, da dindmica de ensino/ aprendizagem,
da relagao professor-aluno, da convivéncia entre os alunos noutros
ambientes escolares e familiares de maneira interventiva por meio de
instrumentos metodolégicos como a pesquisa-acao. Sendo relevante,
ainda, ampliagdo do estudo quanto a nova proposta interventiva de
cunho de formagao continuada para os docentes, coordenadores
e alunos sobre a violéncia na escola. Portanto, torna-se essencial a
discussio da tematica violéncia como expressao do cotidiano e das
praticas sociais, considerada um tema transversal a educagio, e presente

nos conflitos e confrontos interpessoais, conforme aponta Cruz e
Soares (2012).
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Capitulo 5

O ENSINO DE QUIMICA NA OTICA DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL: ESTUDO EM UMA
INSTITUICAO ESPECIAL

Alceni de Brito Gomes
Edunardo Gomes Onofre
Vanessa Porto Alexandrino

1- INTRODUCAO

Dentre as dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional
brasileiro, o ensino voltado para alunos com necessidades educacionais
especiais tem se tornado um grande desafio devido ao fato de que a
grande maioria das escolas publicas regulares do Brasil, apesar dos
avancgos nas legislagcdes, nao tem uma praxis pedagdgica que venha
responder as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia.

A implanta¢ao do que temos como sistema de ensino inclusivo
requer a implementa¢ao de agdes que subsidiem praticas pedagdgicas
capazes de atender as peculiaridades humanas (BRASIL, 2011). Assim,
um olhar mais sério se faz necessario quando o foco ¢ a formagao
docente, inicial e continuada, que contempla os pressupostos da
educacio especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Tendo como foco o ensino de ciéncias, especificamente o
ensino de Quimica, voltado para alunos com deficiéncia visual, alguns
autores relatam sobre as dificuldades em lidar com o ensino da referida
disciplina para tais alunos, assim como ressaltam que tal fato é uma
realidade enfrentada por muitos professores da rede publica de ensino.
Bertalli (2010), Beltramin e Gois (2012), Pires (2010), Camargo et al
(2008), Figueiredo e Kato (2015) afirmam que quando se deparam
com alunos com deficiéncia visual, os professores se veem perdidos,
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uma vez que nao receberem formagao para ensinar tais alunos. Muitas
escolas brasileiras ndo dispoem de materiais didaticos especificos que
facilitam o processo de ensino-aprendizagem dos referidos alunos,
principalmente no que se refere ao ensino das ciéncias exatas.

Como ponto de partida para amenizar tal problematica,
Pires (2010, p. 46) ressalta que existe a necessidade de elaboragao
de recursos didaticos apoiadores como “adequacdo de materiais
(descrigdes e adaptagdes em relevo, por exemplo) para que os alunos
com deficiéncia visual tenham acesso as mesmas informacgoes a que
os alunos videntes tém acesso”. A autora supracitada reitera que se faz
de extrema importancia para a discussao dessa tematica, duas questoes
pertinentes sobre o fazer pedagdgico voltado para o ensino de Quimica
para alunos com deficiéncia visual. Uma delas diz respeito a como
deve ser o ensino de Quimica para que tais alunos tenham acesso aos
respectivos conteudos. E a outra se trata de uma indagacao referente
ao fato de que existem professores que omitem alguns conceitos de
Quimica para aluno com deficiéncia visual.

Mediante o exposto, o presente artigo tem como foco
principal investigar o processo de ensino-aprendizagem de Quimica
em uma institui¢ao filantrépica de apoio para pessoas com deficiéncia
visual na cidade de Campina Grande, Paraiba - Brasil.

2 - O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

De acordo com as concepgoes de Schenetzler (2002), o
ensino de Quimica objetiva transformar o conhecimento quimico em
conhecimento escolar, assim como desenvolver métodos didaticos mais
adequados ao ensino e a investigar sobre o processo de reelaboragao
dos seus conceitos e/ou transposicao didatica.

A respeito do processo de ensino-aprendizagem em relagao a
Quimica, Kuenzer (2005) relata que o ensino da referida disciplina tem
sido realizado por meio da selecio de conteudos imaginados como
fundamentais a formacao basica, necessarios ao prosseguimento dos
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estudos até o nivel superior. Nesta linha de pensamento, o objetivo
de formar cidadaos criticos a partir do conhecimento cientifico estaria
sendo substituido por um ensino voltado a transmissao e recepgao,
baseado na memoriza¢ao de férmulas e descrigiao de teorias que nao
apresentam ligacao direta com a realidade dos discentes.

O trabalho descontextualizado do ensino da ciéncia Quimica,
com o cotidiano, pode provocar um desinteresse em aprender por parte
dos alunos. Por meio da desmotivagao causada pelo modelo de ensino
que prioriza a memorizacao dos conceitos referentes a disciplina, o
objetivo de formar cidadaos conscientes de suas responsabilidades e
deveres através do papel de equalizadora social que deveria assumir
a escola, acaba ficando comprometido. Para Silva e Watanabe (2011)
o ensino de Quimica apresenta a fun¢ao de desenvolver a iniciativa
de decisio, o que implica a necessidade de vinculagdo do conteudo
trabalhado com o contexto social em que o aluno esta inserido.

E valido ressaltar que a Quimica é comumente compreendida
como sendo uma ciéncia de carater experimental. Sendo assim, se
faz necessario a utilizagdo de aulas laboratoriais para que se possa
estabelecer uma melhor relacao entre a teoria ministrada com a
pratica cientifica. Para Salvadego e Labura (2009) a experimentagao
ganha bastante importancia na atividade pedagogica porque a partir
dela sdo criadas possibilidades de dar sentido aos conceitos quimicos.
Ainda de acordo com os autores supracitados “o curriculo para o
ensino de Quimica deve conter experimentos porque eles auxiliam na
compreensao de fenomenos quimicos” (p. 210).

Independentemente do nivel no qual se esta estudando, a
experimenta¢ao em Quimica ¢é vista como algo motivador, ladico e
bastante atrativo para os alunos. Comumente, implica no aumento do
aprendizado, uma vez que eleva o interesse pela disciplina devido a
experiéncia pratica que, por sua vez, pode dinamizar aulas expositivas
e “monotonas”.

Entretanto, ao refletirmos sobre o uso de laboratorios no ensino
de Quimica para o melhor aprimoramento do processo de ensino e
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aprendizagem dos conceitos quimicos, nao se deve esquecer que boa
parte das escolas publicas e privadas do Brasil ndo conta com esse
recurso, e, quando tem, sao laboratérios que se apresentam de forma
precaria. Outro fator que contribui para o enfraquecimento da pratica
experimental ¢ a falta de preparo de muitos professores de quimica para
manusear substancias e materiais diversos num laboratorio. Essa falta
de preparo dos professores de quimica ¢ resultado de uma auséncia
de uma formagdo docente, seja inicial ou continua que prepare tal
profissional em desenvolver atividades pedagogicas em laboratorios.

Mas, no caso dos alunos com deficiéncia visual, o que o
professor deve ou pode fazer? Isto ¢, se a experimenta¢ao em Quimica
¢ comprovadamente positiva para o aprendizado, como estender essa
experiéncia aos alunos cegos? Ou ainda, como questiona Gongalves:
“Podera um aluno com handicap visual ser capaz de descobrir e
compreender principios cientificos como resultado de um trabalho
experimental?”. Como esses alunos poderao constatar as “mudancas de
cor ocorridas nas rea¢oes?”. Eles poderio fazer uso, de modo seguro,
“de aparelhos e técnicas potencialmente perigosos nos trabalhos
experimentais? Havera necessidade de adquirir aparelhos especiais para
os alunos participarem ativamente nas experiéncias?” (GONCALVES,
1995, apud NUNES et al. 2010, p. 02).

Conforme ressaltam Schwahn e Oaigen (2008, p. 03), “o
professor ¢ responsavel pelo desempenho de seus alunos e sua pratica
docente esta intimamente relacionada a isto, visto que a interagao
entre conteudo, aluno e professor possibilita o processo de ensino e
aprendizagem”. Cabe ressaltar que o docente deve se preocupar em
conduzir melhor a sua pratica em sala de aula, levando em considera¢ao
a importancia do seu papel no processo de difusio do conhecimento
cientifico.

Destarte, depreende-se que o conhecimento quimico deve ser
apresentado de forma que permita a sua contextualizagao. O dominio
do conhecimento e suas interpretacbes nao sao suficientes para que

seja possivel alcangar exceléncia na formacao de cidadaos plenamente
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conscientes de seus direitos e responsabilidades dentro da sociedade.
E necessatio que o detentor do conhecimento quimico adquira a
capacidade de intervir nos meios onde vive, utilizando para tal sua
criticidade atrelada ao conhecimento cientifico advindo dos saberes
proporcionado pelo estudo da Ciéncia.

2.1 - Contextualizando o processo de inclusio educacional.

A inclusao escolar de pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia é uma questido que, normalmente, tem gerado conflitos na
comunidade escolar. Apesar de legislacdes brasileiras, a exemplo da
LLDB garantir o acesso e a permanéncia de tais alunos na escola regular,
ou seja, a implementacao de uma politica de educagio inclusiva, muitos
educadores e/ou pais ou responsaveis ainda se posicionam de maneira
cética face a tal processo.

De acordo com Sassaki (1999), a inclusao é o processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas gerais,
pessoas com necessidades educacionais especiais, e simultaneamente
estas, se preparam para assumir seus papéis dentro da sociedade.
Diante disso, a inclusio de pessoas com necessidades educacionais
especiais pode ser pensada como um processo que deve contribuir
com a construgao de um novo tipo de sociedade, com viés mais justo
e democratico.

Segundo Mantoan (20006, p. 16), “se o que pretendemos ¢ que a
escola seja inclusiva, ¢ urgente que seus planos se redefinam para uma
educacio voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos,
que reconhega e valorize as diferengas”.

Nesse contexto, a questdo sobre a educagio inclusiva se torna
mais complexa quando se leva em consideragao o fato de que, em sua
grande maioria, as escolas brasileiras ainda vém utilizando uma pratica
pedagdgica vinculada aos modelos de ensino tradicional. Ainda de
acordo com Mantoan (2000), a educagio inclusiva tem por base nao s6
aintegra¢ao de alunos com deficiéncia no meio escolar, como também
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teoriza a possibilidade de uma escola que agregue alunos com ou sem
deficiéncia num ambiente que venha proporcionar um aprendizado
significativo sobre a questao das diferencas e da diversidade

Um dos documentos internacionais mais importantes que
visa a inclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais é
a Declaracao de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre
Educagao Especial em Salamanca, na Espanha, em 1994. Para Miranda
(2010, p. 45).

A Declaracao de Salamanca passou a significar o marco
histérico da Educagao Inclusiva que, a partir de entio,
transforma-se na diretriz educacional de quase todos
os paises, principalmente daqueles que subscreveram
a declaracido apds o encontro. Os governos desses
paises, através das politicas educacionais assumem a
responsabilidade com os objetivos e orientacbes da
proposta de Educacio para Todos, buscando alcangar
um sistema educacional com orientacdo inclusiva.

Dentro dos proclames ressaltados na Declaragao de Salamanca,
destacam-se:

* Cada crianca tem o direito fundamental a educacio
e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um
nivel aceitavel de aprendizagem;

e Ossistemas de educa¢io devem ser planeados e os
programas educativos implementados tendo em vista
a vasta diversidade de caracteristicas e necessidades;
* As criangas ¢ jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que
a clas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (UNESCO, 1994, p. 07).

Ressaltando essas ideias, Mantoan (2006) reafirma a importancia
de um sistema educacional voltado para educagao inclusiva, onde a
escola comum ¢ detentora de um papel impar no que diz respeito
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a insercao de alunos com deficiéncia. Para a autora supracitada, ¢é
importante frisar que os alunos com uma deficiéncia nio podem,
jamalis, serem considerados inferiores, ou mesmo terem seus valores
subestimados devido a sua deficiéncia em qualquer atividade escolar.

2.2 - O ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual

No que se refere ao ensino de Quimica para alunos com
deficiéncia visual nota-se que os professores comumente apresentam
muitas dificuldades em lidar com o referido corpo discente, uma vez
que a disciplina, elaborada e exposta de forma visual, faz uso de uma
linguagem propria para a representagao de seus fenomenos. Nesse
sentido, os conteudos da disciplina de Quimica nao conseguindo
ser assimilados por meio do tato e nem pela audi¢ao, os alunos com
deficiéncia visual terdo grandes dificuldades em compreender os
conceitos da disciplina em questao.

Alguns estudos da area de Educagao Inclusiva no contexto do
ensino de quimica apontam dificuldades encontradas para alunos com
deficiéncia visual. Essas dificuldades:

[-..]residem nos seguintes fatores: - Encontrar maneiras
e meios de criar e estimular interesse na disciplina. -
Conseguir eficiente comunicacio de informacao de
outra forma, sem ser através da comunicac¢io visual.
Os livros de texto s3o a solu¢do parcial mais comum.
Contudo, nem todos os livros editados se encontram
feitos em Braille. Os livros, préprios para estes
alunos, parecem ser menos atrativos que 0s outros
que tém fotografias estimulantes, cores, diagramas e,
além disso, um livro para um estudante normovisual
pode corresponder a varios volumes de Braille para
um estudante cego (GOLCALVES, 1995, apud
BERTALLI 2010, p. 20).

Diante desse contexto, os autores do presente estudo

levantam os questionamentos a seguir: Os professores licenciados em
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Quimica sao preparados para lecionar tal disciplina de acordo com os
pressupostos da educacio inclusiva? Nas universidades, os cursos de
licenciatura em Quimica tém componentes curriculares que preparam
seu corpo discente a responderem as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia visual?

Em tese, acredita-se que o processo de inclusiao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais comumente leva
os educadores a uma reflexdo sobre metodologias alternativas que
possam ser utilizadas em sala de aula e em atividades extraclasses que
possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia inseridos nas escolas regulares.

Algumas solugdes que objetivam minimizar a problematica
do processo de ensino e aprendizagem em Quimica para alunos
com deficiéncia visual ja foram parcialmente estabelecidas. Para a
representacdo de formulas, equagoes e simbolos, foi elaborada pelo
MEC, em 2002, a Grafia Quimica Braille.

Por meio dessa Grafia pode-se representar substancias
e equagoes e assim permitir o acesso do aluno usuario
de Braille ao nivel representacional da Quimica.
Além de representar simbolos, formulas e equagdes,
a Grafia Quimica Braille para uso no Brasil permite
a representacio de estruturas moleculares (BRASIL,
2011, p.09).

A Grafia Quimica Braille ¢ uma das mais importantes
ferramentas desenvolvidas para o apoio do ensino de Quimica aos
alunos com deficiéncia visual em nosso pais. Nela, sao dispostos
simbolos, diagramas, notagoes especificas, figuras e diversas estruturas
que compreendem varios graus de complexidade, que permitem o
maior e melhor acesso de pessoas cegas aos textos cientificos (BRASIL,
2011). Como pode-se observar, as figuras 1 e 2 sao representagdes
em braile de simbolos dos elementos quimicos e escrita de equagdes
quimicas, respectivamente.
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Figura 1 - Representagao de elementos quimicos

C —carbono % i Tl

He — hélio 3% o il

Mg —magnésio 1i1% i UTERESOL
Na-sodio ©3% i @il

O -oxigénio it i frlletEiiiielis

Po - polonio i il iRl

W - tungsténio i:f i sl el

Fonte: BRASIL, 2011.

Figura 2 - Coeficientes estequiométricos em equacoes quimicas

2H>(g) + O

Fonte: BRASIL, 2011.

Em relacdo ao ato de refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem, Pires (2010, p.42) ressalta que “o professor deve ser
um organizador do processo de ensino-aprendizagem e deve basear-se
em aspectos de analise como ferramenta importante para planejar este
ensino”. Seguindo essa mesma linha de pensamento, Creppe (2009, p.
39) diz que os “educadores envolvidos no ambito da inclusio devem
buscar recursos necessarios para atender o aluno deficiente visual e
suprir suas necessidades, através de recursos especiais para orientagao
e apoio de que ele precisar”.
Acerca do respeito as diferencas e de um trabalho pedagogico
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focado no desenvolvimento e na aprendizagem, Martins (2000, p. 56)
destaca que:

A partir do momento que hd um trabalho pedagégico
sério e integrado, realizado por profissionais
comprometidos com uma educa¢io de qualidade
para todos, havera também a preocupagdo com: a
adaptacdo curricular, com base nas especificidades
dos alunos; a valorizacio de suas potencialidades; o
estimulo a valores como a cooperagdo e respeito as
diferencas, considerados fundamentais no processo
de ensino-aprendizagem.

Apenas inserir alunos com necessidades educacionais nas
escolas regulares do pafs nao basta para que tenhamos uma solugao
sobre a inclusio deles. Os alunos que necessitam de um atendimento
educacional especializado, tendo ou nao alguma deficiéncia, estao
presentes nas escolas regulares, e um dos deveres dos educadores ¢é
elaborar adaptagdes curriculares e materiais didaticos para tornarem
os conhecimentos cada vez mais acessiveis a tais alunos. Dentro
de suas possibilidades, ¢ preferivel que professores busquem por
aperfeicoamento de metodologias de ensino diversificadas, além de
mudangas em suas posturas em salas de aula, compreender a pluralidade
existente no corpo discente de uma escola e respeita-la. Além disso, o
ato de encorajar e auxiliar na formacao dos alunos com deficiéncia para
se desenvolverem como cidadaos conscientes e criticos, preparando-os
assim para o exercicio pleno de sua cidadania, ¢ um ponto que deve
estar sempre presente na pratica educativa dos docentes.

3 - METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma instituicao filantropica de
educacio especial para pessoas com deficiéncia visual, localizada na
cidade de Campina Grande, Paraiba. cidade do agreste paraibano.
A pesquisa de campo foi realizada entre os meses de novembro e
dezembro de 2019.
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A pesquisa teve carater investigativo e analitico. Foi utilizado
na amostra um namero de quatro alunos com deficiéncia visual que
frequentavam a referida institui¢ao. Dentre esses alunos, um estava
incluido no ensino Médio em uma escola Publica e os outros trés
recebiam apoio pedagdgio na mencionada instituicao de ensino. Os
participantes da pesquisa assistiam aulas de todas as diciplinas exigidas
para o processo de selecio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), a exemplo da disciplina de Quimica.

O referido instituto ¢ uma institui¢ao especializada para pessoas
com deficiéncia visual e desenvolve um trabalho de parceria com
escolas regulares e com institui¢oes de ensino superior que tenham
alunos com tal deficéncia. Como instrumento metodologico, utilizamos
um questionario composto de seis itens de carater analitico. Salientamos
que os quatro alunos participantes do presente estudo sao identificados
nesta pesquisa como participantes Al, A2, A3 e A4. As perguntas
foram lidas para cada um dos alunos, sendo as respostas gravadas
e transcritas na integra para posteriormente serem apresentadas e
discutidas, conforme podemos observar no item a seguir.

4 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A primeira questdo foi elaborada com o intuito de se analisar
a maneira como os alunos cegos percebem a disciplina de Quimica.
Diante desse questionamento, tivemos as seguintes respostas:

Tenho dificuldade em Quimica. Nao consigo entender. E

dificil (A7)

Olha, em partes... Em partes dd pra ir levando, agora a ontra
parte, eu apresento duas partes, a segunda ¢ a questio do
material que nds ndo temos, material diddtico, nds nao temos
material diddtico adequado para o deficiente visual, exemplo: um
laboratdrio, é... O material Braille, entenden? (A2)

E porque, nds, é... Vemos a matéria, o assunto que € estudado,
né? Sobre... E a quimica eu acho que ¢ facil pra uma pessoa
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que ¢ deficiente visna (1..) — (A3).

Confusa, nma matéria muito confusa (A4)

Diante das respostas apresentadas, um dos fatos que nao pode
ser ignorado ¢ o de que dos quatro entrevistados, trés alegaram sentir
dificuldades para aprender Quimica. O entrevistado A2 coloca como
um dos motivos de apresentar tal dificuldade a falta de material em
braile.

A fala do A2 nos revela que sem um material adequado as
necessidades educacionais especiais do aluno, o processo de ensino-
aprendizagem vai apresentar um déficit. Fica evidente nas falas dos
participantes A1, A2 e A4, que o ensino de Quimica, realizado de forma
apenas teorico-expositivo, no apresenta total significancia para o aluno
cego. Os conteudos vinculados a Quimica ministrados para alunos
que nao possuam uma deficiéncia podem ser assimilados sem muitas
dificuldades. Infelizmente, a formacao inicial de muitos educadores
das ciéncias exatas esta sendo elaborada, repensada e passada sem que
seja abordada uma pratica que responda as necessidades educacionais
especiais de determinados alunos que venham apresentar uma
deficiéncia.

A nosso ver, ¢ importante que na formacgao inicial dos
professores tenham disciplinas e atividades extracurriculares que
discutam ag¢des pedagdgicas que devem ser adotadas de acordo com
as possiveis necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia. Para tanto, adaptagoes curriculares sao necessarias para
que possamos construir materiais didaticos que mediam o processo
de ensino e aprendizagem.

As adaptagdes curriculares vao estar voltadas para as habilidades
dos alunos com ou sem deficiéncia. Respeitar as habilidades dos alunos
com deficiéncia ¢ adaptar materiais didaticos de acordo com a sua
maneira de assimilar e de interagir com o mundo e com 0s outros.
Nesse sentido, Pires (2010, p. 47) ressalta a importancia de um material
didatico adaptado:
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Uma das coisas que se deve fazer, visando uma
educacio de qualidade, que possa proporcionar o
pleno desenvolvimento escolar de alunos DV, é adaptar
materiais diddticos, além de mudar certas atitudes no
fazer pedagdgico de professores em sala de aula. E
importante desenvolver recursos didaticos adequados
para esses alunos, pois o uso destes recursos pode
lhes dar oportunidades de participar do contexto da
sala de aula e fora dela, diminuido a dependéncia em
relagao aos outros.

As falas apresentadas anteriormente mostram que adaptar os
conteudos abordados em Quimica para braile e audio sao procedimentos
didaticos que vao favorecer a aprendizagem dos alunos cegos. O
contexto da segunda questdo esta ligado ao da primeira. Trata-se de
uma forma de explorar a (s) principal (is) dificuldade (s) encontrada (s)
pelos entrevistados para o estudo desta disciplina, a Quimica. Assim,
dos quatro alunos duas falas definiram tais dificuldades. Vejamos:

E essa a questio, o material diditico....(A2)
A maior dificuldade ¢ que tem muitas coisas que a gente ndo
sabe, né? | Coisas que tém que ir pra laboratério, né? Entdo,
ent nunca tinba feito essa [pansa silenciosal | Eu nunca tinha
estudado, porgue ld no men lugar o pessoal tinha preconceito
contra min, af en comegava e parava. (A4).

A fala do aluno A2 bem corrobora com a nossa discussio
em paragrafos anteriores onde abordamos a importincia em adaptar
materiais didaticos de acordo com as necessidades educacionais
especiais do aluno cego. A fala do aluno A4deixou explicito que sente
dificuldade em assimilar os conceitos de Quimica, e aponta como uma
das causas principais a falta de conhecimento prévio da disciplina.

E relevante ressaltar que o trabalho para fixacio da base dos
conteudos iniciais ¢ de suma importancia, principalmente se valendo
de que os alunos com deficiéncia visual necessitam de métodos
de aprendizagem que requerem adaptagdes de acordo com suas
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habilidades. As dificuldades encontradas por estes alunos seriam
mais facilmente sanadas se os mesmos apresentassem algum nivel
de conhecimento prévio, o que culminaria no nao estranhamento de
novos conteudos.

A relativa dificuldade manifestada pelos entrevistados em lidar
com os conceitos relacionados a Quimica entra em contraponto ao
que Pires (2010, p 42) postula a respeito do ensino dessa disciplina que
deve “proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
permitindo que os alunos sejam capazes de argumentar, compreender
e agir, adquirindo uma atitude permanente de aprendizado”.

Em nosso ponto de vista, ndo estabelecer uma ponte entre
teoria e pratica nas aulas de Quimica seja em salas de aula ou em
laboratério compromete significativamente a aprendizagem de alunos
cegos, a exemplo de uma aula sobre particulas subatomicas, como
manifestado por um dos entrevistados no recorte abaixo:

Assim professor, eu tenho, eu tinha uma dificuldade
sobre néutrons, sobre elétrons, sobre, sobre, ¢ [pausa
longa) sobre o assunto que foi dado sobre eletrosfera...

S6. (A3)

A partir das manifestagoes dos alunos entrevistados acerca do
questionamento feito, ¢ possivel pensar em alternativas para contornar
a situacao de dificuldade inerente ao contexto de ensino e aprendizagem
do aluno com deficiéncia visual, no sentido de estabelecer uma forma
mais concreta para a abordagem de alguns conhecimentos basicos
a respeito da disciplina Quimica. Como exemplo, na evolugao dos
modelos atdbmicos poder-se-ia construir materiais manipulaveis para
o ensino deste conteudo.

No caso do primeiro modelo atémico, de Dalton, a titulo de
exemplo, qualquer esfera poderia representa-lo, tal como uma bola de
isopor representando o atomo como um todo. O modelo de Thomson,
por sua vez, poderia ser pensado também por meio da utilizagao de

uma bola de isopor maior e outras menores; a parte maior seria a parte
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que possuia carga elétrica positiva, e as bolas menores seriam colocadas
ao redor da maior, representando os elétrons.

O terceiro modelo, proposto por Rutherford e Bohr, poderia
ser feito utilizando uma bola de isopor cortada ao meio, barbante e
bolas de isopor menores e também cortadas ao meio. O esquema se
daria da seguinte forma: 1. No centro, seria fixada a bola de isopor
maior (metade); 2. Em circulos seriam colados os barbantes, de modo
a simbolizar as 6rbitas; 3. Por cima do barbante colocar-se-iam as
bolas de isopor de menor porte (cortadas pela metade), representando
os elétrons. Desse modo, a bola de isopor maior seria o nuicleo, o
barbante estaria representando as orbitas do atomo e dentro das
orbitas estariam girando os elétrons, as bolas de isopor menores. Ja o
quarto modelo, de Summerfeld, seria estruturado praticamente igual ao
modelo supracitado, alterando a disposi¢ao dos barbantes (de circulos
para elipses).

As explicagdes expostas mostram as inumeras possibilidades
de adaptar materiais didaticos que possam ajudar os alunos cegos a
melhor compreender os conteidos da Quimica. Podemos construir
materiais manipulaveis e em alto relevo que representem os diversos
assuntos discutidos em tal disciplina.

A terceira questdo indagou os entrevistados sobre a existéncia
de material de apoio apropriado que atue de maneira significativa no
processo de ensino e aprendizagem no estudo da Quimica. Vejamos
a seguir as respostas:

Se existe material?... Nao, até agora nao trabalhamos (A1)
Nao, aqui nao existe. Aqui quem estd desenvolvendo um
trabalho ¢ a professora de quimica, mas que a gente tem o
material de fato, a gente nao tem. Acho que temos 5o alguns
livros na biblioteca, mas ja velhinhos. (A2).

Se existe outro material? Assim... Existe, existia, né? Através
do DV'D. Ai... Nao, assim, néo esti tendo anla com o DV D
porque realmente, é... O... A televisao subin, o video subin li
pra cima pra trabalbar mais voltado para as criangas...Nao
temos livro em Braille de quimica. (A3).
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Tem o ledor, a pessoa que nos ajuda, ela I pra gente ¢ a gente
estuda em casa, como eu iz, né¢ Gravei, levei as apostilas
também em braile e em tinta e estudei muito enr casa, ai no dia
da prova, o ledor len a prova pra mim e en respondi. (A4).

As respostas acima destacaram o livro didatico de Quimica, o
material em DVD, um gravador e o ledor. Em relagio ao livro didatico,
ao visitarmos a biblioteca do referido instituto onde realizamos a
presente pesquisa, observamos que os livros didaticos de Quimica nao
sao em Braille, citados pelo entrevistado A2 e se apresentam bastante
deteriorados. Esse material nao pode ser um mediador no processo de
ensino e aprendizagem por ja apresentar uma linguagem ultrapassada
e sobretudo nio ser em Braille. No que concerne ao DVD, podemos
colocar aulas em audio de professores mostrando variados caminhos
para que o aluno consiga assimilar os conteudos de uma maneira mais
simples. Outro ponto que vale salientar é a utilizagdo por parte de um
dos entrevistados, de aparelhos atuantes como facilitadores para o
prosseguimento de seus estudos, a exemplo de gravador de audio. O
mesmo (o entrevistado) se utiliza das aulas gravadas para reforcar o
que ja tinha sido exposto dentro da sala de aula.

No mais, percebemos a existéncia de uma associagao por parte
do entrevistado entre o que vem a ser material de apoio e um mediador,
representado na figura de um ledor. O trabalho desenvolvido pelo
ledor é de suma importancia pelo fato deste ler os conteudos que estao
nos livros didaticos. E importante que do ledor ale de ler de forma
clara, seja imparcial. O tom da voz e uma discussao pode inviabilizar
o trabalho do ledor.

A quarta questdo tratou da participacao da familia ou
responsaveis no processo de escolarizacio dos participantes dessa
pesquisa. Indagamos se esses alunos possuem ou nio o apoio de seus
parentes ou responsaveis para o prosseguimento dos estudos. Vejamos
as respostas: Dos quatro alunos entrevistados, trés deles manifestaram
possuir total apoio da familia para o prosseguimento dos estudos, como
pode ser observado a seguir:
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Sim (AT).

Rapaz... Em partes sim, em partes ndo, porgue meus irmaos
$ao casados, eu moro sd com minba mae, ai en nunca a deixel

desamparada nao (A2).

Tenho, minha mde me di muito apoio e o desejo dela ¢ ver en
SJormado. Como ela viu men irmao formado, ela quer me ver
Jormado como professor qualificado (A3).

Com certeza (A4).

Diante das respostas acima, observamos que os entrevistados
Al, A3 e A4 afirmam que a familia da apoio, mas nao especifica quais
agoes sao promovidas pela familia que os ajudam em seu processo
de escolarizagao. O entrevistado fala sobre um apoio parcial. A
participacao da familia é fundamental para o desenvolvimento do aluno
com ou sem deficiéncia. Gil (2000) destaca a importancia do papel
da familia dentro da vida do aluno com deficiéncia visual. A referida
autora postula que:

A familia, base do desenvolvimento do ser humano,
cabe a tarefa de oferecer ao portador de DV condi¢oes
para seu crescimento como individuo, tornando-o
capaz de ser feliz e produtivo, dentro de sua realidade,
de suas potencialidades e de seus limites. Embora nem
sempre seja facil, a familia precisa entender que o
portador de deficiéncia €, antes de mais nada ¢ acima
de tudo, uma pessoa total. (p.13).

De um modo geral, fica notério que o deficiente visual ¢,
portanto, um ser pensante, com diversas potencialidades assim
como qualquer pessoa. Ele é capaz de estudar, de ser independente,
fazer amigos, construir familia. O apoio daqueles que o amam sé
potencializa todas essas capacidades, e ¢ através desse apoio que um
cidadao consciente de seus deveres e obrigacoes, autbnomo em suas
decisdes e critico acerca de suas atitudes frente as novas tecnologias,
¢ capaz de crescet.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A auséncia de uma formagcao inicial e continuada no percurso
profissional dos professores de Quimica que discutam os direitos
adquiridos, ao longo do tempo, pelas pessoas com deficiéncia e ao
acesso a uma escolariza¢ao no ensino regular, assim como uma pratica
pedagogica que possa responder as necessidades educacionais especiais
de tais pessoas, especificamente aquelas com cegueira, dificultam o
processo de inclusao escolar e, consequentemente, social.

Compreendemos que meio de uma formagao profissional,
os professores de Quimica terdo ideias de como construir materiais
adaptados as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia visual, cegos e baixa visao. A compreensao das necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia visual fara os docentes
perceberem as habilidades e as formas que tais pessoas se comunicam
com o mundo e com 0S8 outros

A partir do estudo realizado foi possivel evidenciar que existe
a necessidade de uma reflexdo sobre o dever institucional e também
governamental no sentido de adotar politicas educacionais no campo
da educacao inclusiva, sobretudo as discussodes face a escolarizacao
de alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares. Diante disso, é
preciso considerar que devemos aperfeicoar técnicas, mudar atitudes
e pensamentos arcaicos, bem como nos adequar enquanto sujeito
sociocultural com o foco de despertar a sensibilidade em toda a
comunidade escolar para receber os alunos com deficiéncia. Portanto,
favorecer a inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas regulares
deve ser um dos maiores preceitos da educagao no século XXI.
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Capitulo 6

O BEBE COM SINDROME DE DOWN NA

EDUCACAO INFANTIL: ESTADO DO

CONHECIMENTO DAS POS-GRADUACOES NO
BRASIL

Dayzi Silva Oliveira

Edgleicy Praxedes Silva

Zenilza Maria Ferreira de 1ima

Thalita Céli Damasceno dos Santos Ferreira
Fabiola Monica da Silva Gongalves

1- INTRODUGCAO

Ha uma consideravel literatura sobre a sindrome de Down
(SD) em diversas areas do conhecimento, entre elas, na educacio
(e PUESCHE, 2005; LIMA, 2016; SAAD, 2002; PIMENTEL, 2011).
O debate também estd presente no cinema através de filmes nacionais,
como Colegas (2012), de Marcelo Galvao; O Filho Eterno (2016), de
Paulo Machline; e de documentarios, como Do Luto a Luta (2005), de
Evaldo Mocarzel. Na fic¢ao, podemos destacar Nao Era 1océ Que Eu
Esperava (2017), de Fabien Toulmé; Trabalbando com Hannah uma Crianca
Especial (2003), de Liz Wise e Chris Glass; e outros. A literatura infantil
também possui produgoes proprias, como Alguém Muito Especial (2002),
de Miriam Portela e Odilon Moraes; e A Bailarina Especial (2012), de
Aline Favaro Tomaz.

No entanto, vale destacar que, tanto na literatura quanto no
cinema, os debates observados, em sua maioria, apresentam um
claro recorte de classe social, ou seja, as familias retratadas podem
proporcionar um conjunto de experiéncias aos individuos com SD
fundamentadas na busca de autonomia e estimulos precoces. Nesta
l6gica, como afirmam Carvalho e Hennig (2007), a sindrome de Down
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tem como uma das caracteristicas principais o fato de seus portadores
terem a possibilidade de exercer atividades comuns aos individuos ditos
“normais”. Todavia, essa caracteristica ¢ resultado do empenho de seus
pais, que se traduz na forma como hoje ¢é possivel ver seus portadores
inseridos no mercado de trabalho nas mais diversas fun¢oes, incluindo
a televisdo. Os autores ainda destacam que tudo isso é resultado
de um investimento precoce, que acontece apos o diagnostico ser
confirmado, em que “a fase importante para trabalhar com todos os
aspectos do desenvolvimento (motor, intelectual e socioemocional) é
na faixa etaria que compreende o nascimento até completar oito anos
aproximadamente” (CARVALHO; HENNIG, 2000, p. 116). Porém,
como observado nas representagoes audiovisuais e na literatura, ¢é
possivel apreender que essa recomendacao relacionada a idade ideal
para estimulacdo precoce nao é uma realidade para todos.

Consequentemente a questdo da raga (majoritariamente
brancos) também esta presente, em suas auséncias, indicando assim
que, embora o debate esteja sendo realizado e divulgado, este precisa
nao s6 ser ampliado, mas problematizado na proépria exclusio que
produz, ja que “no processo dialético entre inclusio e exclusao, a
constituicdo e a firmagdo de tais grupos (quaisquer que sejam, e
por mais justo que seja) acabam por reproduzir a propria logica da
exclusao” (SANTOS, 2007, p. 20).

Mas nao ¢ esse tipo de exclusao diante do debate da inclusao
a ser desenvolvido aqui. Embora a totalidade das reflexdes precise
abarcar as diversas questOes em suas contradi¢oes (e, por este motivo,
sao sinalizadas para indicativos de aprofundamentos), o que se almeja,
inicialmente, ¢é entender como as pesquisas estao sendo realizadas
em um recorte especifico, quando se fala do ambiente escolar, mais
especificamente, quando uma familia leva o seu filho com SD nos
primeiros anos de vida para a educac¢ao infantil. Também ¢é apreender
questoes sobre as perspectivas tedrico-epistemoldgicas que embasam
o assunto ou os estudos, quais as reflexdes que estdo a ser produzidas

sobre a tematica nos programas de pos-gradua¢ao no Brasil e o que os
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educadores tém disponivel e para que realizar o atendimento escolar
com qualidade e seguranca pedagogica.

Assim, com a proposta de endossar, mas nao de trazer um
debate especificamente tedrico sobre o assunto, o objetivo deste texto
¢ apresentar um levantamento das produ¢oes do Banco de Teses e
Dissertagoes da Capes que abordam o bebé (0 a 3 anos) com sindrome
de Down (SD) na educacido infantil, sendo este um levantamento
tematico através do descritor “sindrome de Down”, sem um recorte
temporal, dado o interesse de buscar subsidios educacionais nos
estudos com educando com SD na etapa da escolarizagao, no caso,
na educacio infantil (BRASIL, 1996).

Além do levantamento proposto, o trabalho encontra-se
organizado da seguinte forma: na primeira parte, hd um debate
tedrico sobre a tematica, ‘com énfase na constitui¢ado genética
como fenotipicos e genotipicos da SD enquanto objeto de estudo;
por conseguinte, o bebé com SD na educacdo infantil, envolvendo
questoes tedricas e juridicas. E, por fim, o resultado do levantamento
do estado do conhecimento sobre a proposta em uma base especifica.
Assim, o que se objetiva ¢ apreender e apresentar “a familiaridade
com o estado de conhecimento na area que torna o pesquisador
capaz de problematizar o tema e de indicar a contribui¢ao que seu
estudo pretende trazer para a expansio do conhecimento” (ALVES-
MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 182).

2 - SINDROME DE DOWN: UM BREVE DEBATE

Como sinaliza Filgueiras (2007, p.173), a palavra sindrome
“pode ser definida como um conjunto de sinais e sintomas. Entre
os diversos tipos existentes, encontramos as sindromes genéticas e
as sindromes neuroldgicas. 7 As sindromes sdao capazes de acarretar
prejuizo ao desenvolvimento neuropsicomotor de duas formas
diferentes, porém interligadas, sao elas:



A direta, pelos comprometimentos de origem organica
que o quadro pode apresentar, como, por exemplo,
um déficit cognitivo e¢/ou motor, caracteristicos
de algumas sindromes; e a indireta, secundaria,
consequéncia de um prejuizo das relagSes familiares e
sociais da crianca, comprometendo a formacio de sua
imagem corporal e; consequentemente, do esquema
corporal, atingindo, assim, todo o desenvolvimento
ulterior. (FILGUEIRAS, 2007, p. 173).

Segundo Dezzotti (2011), mais especificamente, a SD foi
descrita em 1866 pelo médico britanico John Langdon Haydon Down
(1828-1896), no entanto, sua base cromossomica sé foi totalmente
apreendida em 1959, com estudos citogenéticos do cariétipo das
pessoas afetadas.

Como afirmam Carvalho e Hennig (2007), a trissomia 21
(sindrome de Down) é uma entidade clinica na qual, em vez de 46
cromossomos, o individuo ¢ portador de 47, assim existindo um a
mais: o cromossomo 21. “O excesso de material genético existente no
cromossomo redundante ¢ responsavel pelas modificagdes fenotipicas,
morfoldgicas e funcionais que constituem a entidade clinica sindrome
de Down ou trissomia 21”7 (CARVALHO; HENNIG, 2007, p. 115).
As caracteristicas do individuo sio formadas da combinacio entre
as informagdes vindas dos pais por meio de suas dominancias, assim
“a crianga com sindrome de Down carrega as caracteristicas dos pais
e apresenta, também, as caracteristicas provenientes da alteracao
genética, comum nas pessoas com sindrome de Down” (DEA;
BALDIN; DUARTE, 2009 p. 27).

Destarte, entendendo o desenvolvimento humano como
um processo continuo, Déa e Duarte (2009) destacam que este se
inicia desde a concepgido, na formagao da célula (zigoto), com os
cromossomos e genes do pai e da mae. No entanto, os autores relatam
que podem ocorrer alguns erros cromossomicos e a mae pode gerar
um bebé com algum tipo de malformacao, como esta, que ocorre no
desenvolvimento genético, na formagao da célula diante da quantidade
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de cromossomos. As causas para o desenvolvimento da sindrome de
Down ainda nido foram totalmente definidas, mas as autoras destacam
que “existem varios estudos com hipéteses sobre altera¢oes hormonais
presentes na mae, uso prolongado de contraceptivos orais e de drogas
como alcool, fumo, etc.” (DEA; BALDIN; DUARTE, 2009, p. 29).

Sobre os portadores de SD, “podemos identificar que a
caracteristica que define as pessoas com deficiéncia intelectual esta
relacionada com a redugdo notavel das habilidades cognitivas.”
(DEZOTTI, 2011, p. 27). No entanto, quando ao se referir a uma
pessoa com esta sindrome, ¢ importante ter cuidado para ndo cometer
o equivoco relacionando-a a um individuo doente:

Essa informacdo € incorreta, pois a sindrome é um
conjunto de sinais e sintomas comprovados pelo

mesmo organismo e dependentes de causas diversas
que podem levar a uma doenga ou perturba¢ao. Doenca
¢ um estado que necessita de cura, caracterizado por
um estado resultante da consciéncia da perda da

homeostase, ou seja, da condicio estavel do organismo.

(DEA; BALDIN; DUARTE, 2009, p. 25).

Portanto, ndo sendo uma doenca, a crianca Down tem todas
as condi¢oes de aprender e de se cuidar, de se deslocar sozinho pelas
ruas e, no futuro, exercer um cargo profissional com eficiéncia. Diante
do exposto, Dezotti (2011) se refere ao individuo com sindrome de
Down como alguém que deve ser respeitado nas suas caracteristicas
unicas, proprias da diversidade humana, que pode mais e de formas
diversas compreender espagos e buscar caminhos entre aberturas e
descobertas nas relagdes com as pessoas, podendo, portanto, pertencer
aos diversos ambientes. Neste ponto, temos o debate sobre a inclusao
social “entendida como a participagdo ativa nos varios grupos de
convivencia social” (MAZZOTTA; D’ANTINO, 2011, p. 377), e
com a SD nio poderia ser diferente, pois a participacao e a inclusao
em diversos espacos, como trabalho, escola, lazer, politica e demais,
se fazem imperantes.
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3 -0 BEBE COM SD NA EDUCACAO INFANTIL

Conforme o artigo 206 da Constitui¢ao Federal (CF) (BRASIL,
1988), o ensino sera ministrado com base em alguns principios, sendo
o primeiro o da igualdade de condi¢Ges para acesso e permanéncia
na escola. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB),
ou Lei n° 9.394/96, em seu artigo 4°, designa como dever do Estado
a educagio escolar publica, sendo obrigatéria e gratuita dos 4 aos
17 anos, ou seja, da educacio infantil (pré-escola) ao ensino médio.
A creche, embora gratuita, ndo é obrigatoria, e é nessa faixa etaria
que se encontram os bebés. O artigo 29 especifica que “a educagao
infantil, primeira etapa da educa¢ido basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Além disso, especificamente, temos os artigos 58, 59 e 60, que
garantem o direito a educagdo especial. O art. 58 {3° determina que
“a oferta de educacao especial, nos termos do aput deste artigo, tem
inicio na educagao infantil e estende-se ao longo da vida” (BRASIL,
1996). Tanto a LDB quanto as Diretrizes para a Educagiao Especial
(Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009) e demais dispositivos sobre
a tematica estabelecem que alunos com deficiéncia, com transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao
devem ser matriculados preferencialmente nas classes de ensino regular,
consequentemente, a inclusiao escolar das pessoas com sindrome de
Down deve ocorrer desde a educagio infantil e, como previsto, ao
longo da vida. Todavia, como afirmam Mazzotta e D’Antino (2011):

Uma politica de inclusio escolar que respeita e

reafirma a igualdade de direitos e assegura a educacio
escolar para todos ha de ser aquela que nio pratique
uma inclusdo selvagem, como qualificou Mazzotta
(2008), significando esta uma imposicdo de matricula
e permanéncia de todos os alunos em estruturas
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escolares supostamente idénticas forjando a garantia
da igualdade das condi¢Ges para a escolarizacio,
desconsiderando necessidades especiais de recursos,
suportes e servigos especializados para significativos
segmentos da populacdo escolar. (MAZZOTTA;
D’ANTINO, 2011, p.382).

Assim, Déa e Duarte (2009 p. 85) sinalizam ha “vantagens das
criangas frequentarem uma escola regular, como o fato dela facilitar a
integracao com outros alunos sem deficiéncia”. No caso particular das
criancas com Down, os beneficios sao ainda maiores, ja que, na maioria
das vezes, elas como excelentes imitadores absorvem rapidamente
bons habitos e atitudes. De modo geral, como afirma Santos (2007):

Fica claro que, se antes ja havia duvida quanto a
ele sempre ser definido em termo de deficiéncia,
agora essa duvida da lugar a certeza de que ndo ha
esse limite: no contexto da proposta de educagio
inclusiva, que, por sua vez, ressignifica a educacdo
especial dentro da proposta de educac¢io para todos,
a educagio especial deve atender todos os alunos. Isso
implica redimensiona-la para fazer parte do sistema
educacional como um todo. (SANTOS, 2007, p. 21).

Para Silveira (2007), o desenvolvimento da crianga com SD
¢é semelhante ao de criangas vistas como “normais”. No entanto, as
etapas e marcos deste desenvolvimento sio conquistados em um ritmo
compassado. Apesar dos atrasos no desenvolvimento infantil, o que
nao implica dizer que o processo relativo a educagao de um individuo
com SD seja impossivel de ser realizado, para poder dar resposta as
necessidades de uma crianca em um determinado momento “é preciso
saber a proveniéncia dessa necessidade: uma patologia concreta, as
condigdes iniciais, as possibilidades e as capacidades dos diferentes
contextos em que a crianga esta inserida.” (BASSEDAS; HUGUET;
SOLE, 1999, p. 140). Desta forma, as agdes no espago escolar devem
ter como objetivo a seguinte questio:
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A oferta educacional ndo pode estar centrada apenas
em torno do lidar com as deficiéncias. Ela deve ser
equacionada para buscar o rompimento de barreiras
que impecam o estudante de aprender. Essas barreiras
podem se dar de aspectos inerentes ao proprio
estudante, como também por causa de aspectos sociais
e econOmicos, e ainda, em razdo da ma organizagao
do préprio sistema educacional que, exagerando
suas caracteristicas de padronizacido, desconsidera
as particularidades de cada caso presenta na escola.

(SANTOS, 2007, p. 21).

Reconhecendo especificamente as caracteristicas da pessoa com
SD, devido ao comprometimento intelectual, que ocorre em razao do
excesso de cromossomos, o desenvolvimento e a aprendizagem dos
individuos sofrem interferéncias. Ainda assim, isso esta associado ao
estimulo que estes recebem, sobretudo, nos primeiros anos de vida.

Mendes (2010) aponta que os primeiros anos de vida do ser
humano siao considerados importantes, sendo fundamentais para a
formacao da inteligéncia, da personalidade, da socializacdo, dentre
outras fung¢des. Voivodic e Storer (2002) indicam que o desenvolvimento
cognitivo atua de modo diferente em criangas com SD e, conforme
elas crescem, as dessemelhancgas apresentam-se maiores se igualadas
as criancas sem deficiéncia.

Cintra, Oliveira e Veiga (2015) evidenciam que a motivagao e o
incentivo as criancas com SD resultam no seu bom desenvolvimento
fisico e cognitivo. Vale ressaltar que, apesar de as criangas com
a sindrome serem parecidas fisicamente, cada uma possui suas

particularidades, gostos, tempo de aprendizagens e desenvolvimento.
Assim, Rossit (2009) destaca:

As experiéncias vividas durante os primeiros anos de
vida da crian¢a determinam o vir a ser do individuo,
tendo o cuidador um papel de extrema importancia.
Sabe-se que, desde muito cedo, um sistema de

comunicacio se estabelece entre o cuidador e o bebé,
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o qual abre possibilidades para o desenvolvimento
nessa fase inicial da vida. A interacio cuidadot-bebé
nesse perfodo tem sido considerada particularmente
importante para o desenvolvimento do repertério da
crianca, uma vez que, em geral, ¢ o cuidador quem
proporciona muitos dos estimulos relevantes pata a
organizac¢ao inicial do seu mundo. (ROSSIT, 2009,
p. 152).

O bebé em seus primeiros anos de vida tem contato constante
com seus cuidadores, pelo qual é atendido nas suas necessidades
fisiolégicas, bem como afetivas. A mae, o pai, o parente, o educador
de creche ou pré-escola podem ser cuidadores desse individuo e
constituem grande parte do seu “ambiente” (ROSSIT, 2009).

O nascimento de um bebé propicia uma transformacgio
nos habitos da familia e esse evento torna-se um acontecimento de
grande importancia, gerando muitas expectativas (SILVEIRA, 2007,
VIEIRA; VIEIRA, 2009). No entanto, ao nascer uma crian¢a com SD,
os sentimentos de depressao e culpa muitas vezes se fazem presentes
(ROSSIT, 2009). Embora o choque seja inevitavel, a familia em um
momento supera a crise e atinge o equilibrio, estimulando a crianca
para o desenvolvimento (VIEIRA; VIEIRA, 2009).

Em harmonia com Cintra, Oliveira e Veiga (2015), uma
forma de estimular criancas com essa sindrome ¢ através do ladico,
com brincadeiras e atividades prazerosas que envolvam inumeras
linguagens artisticas, como, por exemplo, a danga, a musica e o teatro.
Damasceno ez al. (2017) reiteram que o brincar ¢ uma das ferramentas
mais relevantes para o desenvolvimento integral de qualquer crianga,
principalmente para as com SD, pois afeta diretamente seu cotidiano
e até mesmo sua vida. Com isso, o trabalho de estimulagdo precisa
ser desenvolvido desde seus primeiros dias de vida. Conforme Cintra,
Oliveira e Veiga (2015), o ato de brincar tem uma fungao social, cultural,
e dessa forma:
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No ato de brincar as criangas entram em contato com
um mundo novo, novos objetos, novas possibilidades,
sentimentos; o ato de brincar, apesar de parecer

simples, ¢ algo muito complexo, que exige muito da
crianca. Esse contato com outros individuos e com
o mundo ¢é fundamental para que a crian¢a com

sindrome de Down desenvolva sua identidade, sua
autonomia e descubra o mundo a sua volta. (CINTRA;
OLIVEIRA; VEIGA, 2015, p. 163).

Ferrarini (2016), ao tratar do desenvolvimento cognitivo,
considera como essencial que este ¢ um processo composto nao sé pela
genética, mas também pelas competéncias adquiridas ao longo da vida.
E na infancia que a crianca desenvolve habilidades e é por este motivo
que se deve dar importancia ao acesso precoce a educagio, tendo em
vista que “intervir precocemente significa lidar com um sujeito em
constituicao do ponto de vista das estruturas anatomofisiologicas,
crescimento corporal, aquisi¢oes, como linguagem, psicomotricidade,
aprendizagem e também desenvolvimento psiquico” (RAMOS, 2007,
p. 42). Na escola, a crian¢a tera uma intera¢ao mais aprofundada,
que acontece através de estimulos prazerosos, resultando, além do
desenvolvimento cognitivo, na aquisi¢ao da linguagem.

De acordo com Anunciagio ez a/. (2015), as areas do
conhecimento que a educagao infantil contempla sao: musica,
natureza e sociedade, matematica, linguagem oral e escrita, artes e
movimento, tendo a ludicidade como fundamento e englobando jogos
e brincadeiras para promover a aprendizagem das criangas, através da
mediacio pedagdgica. F fundamental que o professor compreenda
a necessidade da inclusio da crianca com SD na educacao infantil,
perceba suas dificuldades e reconhega os seus avangos, visto que este ¢
um perfodo essencial para o seu desenvolvimento. Para Ferrarini (2016),
¢ preciso inserir esta crianga de modo que ela se sinta em um ambiente
seguro e repleto de pessoas nao as excluam. Em concordancia, Anhao

et al. (2010) afirmam que:
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A crianca com necessidades educacionais especiais
ira se relacionar consigo mesma de acordo com

o ambiente em que cla estiver inserida. Se esse

ambiente for acolhedor e produtivo, ela tendera a
se sentir acolhida e produtiva; em contrapartida, se
esse ambiente for discriminatério e improdutivo, ela
tendera a se sentir discriminada e incapaz. (ANHAO
¢t al., 2010, p. 33).

A pessoa com SD, muitas vezes, é apresentada apenas como
uma pessoa com deficiéncia, desacreditada pelos outros. Devido ao
fato de serem vistas de forma diferente, bem como a falta de estimulos,
ela pode ter um desenvolvimento cognitivo diferenciado, preso a
sindrome e ndo ao que seria seu desenvolvimento real. Na educagao,
“embora as escolas tenham um discurso de aceitacao a diversidade,
nao modificam sua pratica para dar conta das especificidades de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos” (MAZZOTTA,;
D’ANTINO, 2011, p. 382).

E necessatio evidenciar que o aprender ocorfre na interagao
com o outro, sendo este o diferencial na caminhada do individuo
(DEZOTTI, 2011). A SD precisa ser vista como uma forma de vida e
nao como uma doenga. Pois individuos com SD tém a capacidade de
fazer tudo que as pessoas com desenvolvimento tipico fazem, s6 levam
um tempo maior para potencializar algumas habilidades especificas.
Por isso, a estimulagao ¢ essencial desde o nascimento (CINTRA,
OLIVEIRA, VEIGA, 2015).

4 - ESTADO DO CONHECIMENTO: BANCO DE TESES E
DISSERTACOES DA CAPES

Conforme proposto, apos um breve debate tedrico, o objetivo
do trabalho é apresentar um levantamento sobre o bebé com SD
no espago escolar como objeto sujeito de estudo. O levantamento
foi realizado no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES, que
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disponibiliza os resumos de todas as teses ¢ dissertagoes produzidas
nos programas de pés-graduagao no Brasil. Considerando um trabalho
de revisao, como afirmam Noronha e Ferreira (2000), este pode ser
entendido como:

Sao estudos que analisam a produgao bibliografica em
determinada 4rea tematica, dentro de um recorte de
tempo, fornecendo uma visao geral ou um relatério
do estado-da-arte sobre um tépico especifico,

evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que
tém recebido maior ou menor énfase na literatura
selecionada. Assim, a consulta a um trabalho de revisao
propicia ao pesquisador tomar conhecimento, em
uma tnica fonte, do que ocorreu ou esta ocorrendo
periodicamente no campo estudado, podendo

substituir a consulta a uma série de outros trabalhos.
As revisdes podem também contribuir com sugestoes
de ideias para o desenvolvimento de novos projetos de
pesquisa. NORONHA; FERREIRA, 2000, p. 192).

Com base em Noronha e Ferreira (2000), o trabalho adota a
seguinte estrutura¢ao. Sua abrangéncia é tematica, em que a revisao ¢
calcada em um recorte especifico de um tema, cujo descritor utilizado
para recuperacio da informagao foi “sindrome de Down”; e é de
atualizacdo, tendo em vista que busca a identificaciao de informagoes
para o desenvolvimento corrente do conhecimento. Sobre o tratamento
e a abordagem, ¢ bibliografico, ou seja, consiste em um apanhado dos
documentos selecionados, sem grandes analises ou apontamentos
criticos, tendo em vista que a leitura inicial deu-se apenas pelos resumos
para identificar as produgoes que, de fato, trabalham o bebé com
sindrome de Down no espago escolar; mas também ¢ de tratamento
critico, ja que, com o nimero reduzido de trabalhos selecionados sobre
a tematica, foi possivel sua leitura completa.

Assim, o descritor utilizado foi “sindrome de Down”, sobre
o qual foi recuperado o total de 965 (novecentos e sessenta e cinco)
trabalhos. O primeiro passos de analise incluiu verificar as areas de
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conhecimento que mais abordavam a tematica de modo geral. Das 74
(setenta e quatro) areas categorizadas, 11 (onze) tinham, no minimo, 20
(vinte) trabalhos sobre a temdtica; nas demais, os valores de producio
eram menores.

Outras areas do conhecimento, como administracao,
antropologia, arquitetura e urbanismo, ciéncia da informagio e
sociologia, por exemplo, apresentavam em suas produ¢oes um unico
trabalho. Muitos, inclusive, relevantes para a area da educagao, como a
tese de Marina Dias de Faria, intitulada A eferna crianca e as barreiras do
ter: consumo de pessoas com sindrome de Down e suas familias” (2015), tendo
em vista que, se pensamos as praticas de consumo, principalmente o
critico, na formagao do individuo e nas suas relagdes familiares, poucos
sao os trabalhos que dialogam sobre a crianga com deficiéncia. Assim,
as areas de conhecimento com maiores produgées sio:

TABELA 1: Quantitativo por area de conhecimento

AREA DE CONHECIMENTO QUANTITATIVO
TRABALHOS

EDUCACAO 162
MEDICINA 122
PSICOLOGIA 99
ODONTOLOGIA 72
EDUCAGCAO FiSICA 61
INTERDISCIPLINAR 47
SAUDE E BIOLOGICAS a7
LINGUISTICA E LINGUISTICA APLICADA 39
GENETICA 34
FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIONAL 21
FONOAUDIOLOGIA 20

Fonte: Consolidado do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES
(2020).

Das ciéncias humanas, temos a area de educagao, que possui o
maior nimero de produgoes; seguida da saide, com medicina. Como o
objetivo do trabalho ¢ verificar o bebé com SD no espago escolar, mais
especificamente a crianga entre 0-3 anos, um novo filtro foi realizado,
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a partir do qual foram selecionados trabalhos nas seguintes areas
gerais de conhecimento: ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas,
multidisciplinar, linguistica, letras e artes. Foram excluidos trabalhos
indexados das ciéncias agrarias, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude,
ciéncias exatas e da terra e engenharias. Assim, 453 (quatrocentos e
cinquenta e trés) trabalhos foram recuperados para analise dos seus
respectivos resumos. Nao foi feito o recorte temporal, tendo em
vista a viabilidade de tabulacio e leitura dos resumos dos trabalhos
recuperados. A evolu¢iao quantitativa pode ser observada no grafico
seguinte:

GRAFICO 1: Evolucio quantitativa em ciéncias humanas, ciéncias
sociais aplicadas, multidisciplinar e linguistica, letras e artes

1996
o| 7 7 | o |11 19

= Quantitatvo | 6 | 1.

Fonte: Consolidado do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES
(2020)

Como é possivel verificar, a produgao sobre a tematica de modo
geral apresenta variagdes, mas visivelmente aponta aumentos. Sobre
este ponto, nao ¢é possivel tirar conclusoes assertivas, tendo em vista
que o aumento pode também representar uma questao de registros e
comunicagao entre a CAPES e as universidades de modo geral. Outro
indicativo do aumento pode ser referente a Lei Federal n® 13.146/2015,
que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Assim, o passo seguinte foi leitura e categorizagao dos trabalhos
dentro do recorte de areas do conhecimento. Embora o objetivo do
trabalho fosse localizar os especificos sobre bebés, houve a necessidade
de mapear de modo geral os trabalhos no campo da educagio
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para apreender a direcdo das pesquisas sobre a crianga com SD no
espago escolar. Antes se faz importante apontar questionamentos
metodologicos para resguardar a transparéncia das agoes realizadas.

O primeiro é a questio dos proprios resumos. Embora teoricos,
a exemplo de Lancaster (1991), destaca-se que estes “ajudam o leitor
a decidir se determinado item apresenta a possibilidade de satisfazer
a seu interesse. Desse modo, poupam tempo ao leitor evitando, por
exemplo, que obtenha artigos que nio teriam interesse para ele”
(LANCASTER, 1991, p. 103). No entanto, houve dificuldades com
varios deles, tendo entre os problemas a auséncia de informacdes
de ordem metodoldgica, sendo assim necessario muitas vezes ir
diretamente ao arquivo completo procurar maior compreensao sobre
a proposta.

Outra questdo foi a impossibilidade de localizar alguns trabalhos,
ja que o banco da CAPES apenas disponibiliza em alguns casos o titulo,
principalmente quando o trabalho é muito antigo. Assim, tivemos duas
dificuldades centrais nesse primeiro momento: um de ordem técnica
e outro mais subjetivo, tendo em vista que nao ha indicativos oficiais
de padriao sobre produg¢odes de resumos qualitativos, embora, como
novamente destaque Lancaster (1991), as particularidades de um bom
resumo sejam brevidade, exatidao e clareza, portanto, o resumo deve
evitar redundancia.

Posteriormente, foi feita uma categoriza¢iao dos trabalhos
para identificar as principais linhas tematicas sobre a SD nos
trabalhos selecionados. E possivel concluir que os principais
temas envolvidos sdo: inclusao no espago escolar, com foco na
experiéncia dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental;
leitura, escrita e alfabetizagao; percepgao das familias sobre a SD e
também situagdes e comportamentos delas em relagdo a criangas
com SD; e desenvolvimento motor, um tema de grande relevancia
e bastante presente, ja que “o processo de desenvolvimento, e de
modo mais especifico o processo de desenvolvimento motor, deve
nos fazer lembrar constantemente da individualidade do aprendiz”
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(GALLAHUE; OZMUN; GOODWAY, 2013, p. 23).

Sobre o ensino da matematica, apenas 11 (onze) trabalhos
foram localizados, prevalecendo produgdes sobre leitura e escrita. Um
ponto interessante foi o quantitativo de produgoes que abordam a
relacao mae-filho com SD em relacao aos trabalhos sobre a mesma em
relagdo com os pais. Se na primeira havia 14 (quatorze) estudos sobre a
tematica, na segunda, o quantitativo caiu pela metade. De toda forma,
trabalhos assim sao importantes, pois, para que “as primeiras relagdes
se estabelecam de modo saudavel, ¢ necessario que inicialmente o
vinculo entre pais e bebés tenha sido formado” (FILGUEIRAS, 2007,
p.173), ainda que seja excludente e exclusivo em relagao ao género.

Durante o processo de pesquisa, alguns trabalhos foram
verificados como interessantes para a leitura e construgao de
trabalhos sobre a tematica, ou seja, tinham especificamente o bebé
como protagonista de estudo. Os da area da psicologia sao: Crengas e
conhecimento de pais e profissionais de saiide sobre o desenvolvimento de criancas com
sindrome de Down até dois anos de idade (2010), de Aline Melo de Aguiar;
Sindrome de Down: influéncias na interacao mae-bebé (2017), de Tahena
Silva Ferreira; O bebé com sindrome de Down e sua mde: um estudo sobre o
desenvolvimento da comunicacao (2006), de Symone Fernandes de Melo;
Percepeao de fala em criancas com sindrome de Down no primeiro ano de vida
(2001), de Maria Rosana Tristao; Andlise preliminar da relagao mae-crianca
portadora da sindrome de Down, de 0 a 3 anos de idade, enms um contexto social na
instituzgao APAE-Belém (2002), de Idaisa do Socorro Sales; Sindrome de
Down: da estinnlacao precoce do bebé ao acolbimento precoce da familia (2007),
de Fernanda Travassos-Rodriguez. No campo da educagio, é possivel
trazer alguns trabalhos como: Pares "maes bebes sindrome de Down"': estudo
da estimulagao e dos aspectos qualitativos da interagao (1991), de Neucideia
Aparecida Silva; Andlise do desenvolvimento de bebés com sindrome de Down em

fungdo da capacitagio da mae: uma proposta de intervencao (1997), de Rosana
Aparecida Salvador; Participagao de maes na avaliagao do desenvolvimento
do bebé com sindrome de Down, realizada pelo psicologo, na estimulacao precoce
(2009), de Carolina Ribeiro; Awndlise do processo de escolarizacao inicial
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de uma crianga com sindrome de Down: algumas consideragies sobre educacao
inclusiva na edncacao infantz/ (2009), de Keila Cristiane de Oliveira, este,
importante destacar, que nao envolve bebés. Ressalta-se que o objetivo
nao ¢ o encerramento de trabalhos que possam auxiliar na construgdao
do debate, tendo em vista que outras areas de conhecimento podem
ser consideradas. A sua relevancia ¢ pela oportunidade que oferecem
para serem bases para novos trabalhos, especificamente sobre os bebés
na educacio infantil.

Assim, ap6s a leitura dos resumos e a categoriza¢ao das pos-
graduagoes, foi possivel localizar, de modo geral, apenas um trabalho
que abarcava de modo assertivo o bebé com SD no espago escolar: O
bebé com sindrome de Down: um estudo no centro de educagao infantil CRLARTE-
UFES (2015), uma dissertacao defendida na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) por Israel Rocha Dias.

Sendo o trabalho de Dias (2015) o unico localizado, os objetivos
do autor foram: descrever as principais caracteristicas, peculiaridades e
particularidades da sindrome de Down; compreender, no contexto da
educacio infantil, as praticas pedagogicas desenvolvidas com foco na
inclusao do bebé com sindrome de Down; descrever e problematizar
os modos de organizaciao de uma escola de educacio infantil federal
para o atendimento e a inclusao do bebé com sindrome de Down, a
partir da contribuicdo histérico-cultural.

O referencial teérico epistemoldgico do pesquisador foi
Vygotsky (1997, 1991, 1996, 2001), que “se apoiou na sociologia
marxista para compreender e estabelecer sua concepgao de homem,
[...] sob uma perspectiva filosofica — através da dialética [...] ele vai
implementar uma metodologia para compreensao dos fenémenos
psicologicos” (MARTINS, 2010, p. 351). E interessante destacar que,
em geral, muitos dos resumos lidos, quando explicitavam sobre a SD,
tinham Vygotsky como referencial epistemolégico. A predominancia
do autor pode ser compreendida através da fala de Santos (2007), que
destacou a abordagem de Vygotsky como a que “contempla tanto
mecanismos psicolégicos quanto socioculturais da constituicao do
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sujeito. Na teoria vygotskiana, o sujeito ¢ constituido a partir de teias
de relagoes psicoldgicas e socioculturais” (SANTOS, 2007, p. 17).

Para ter certeza de que o autor nao utilizara outros trabalhos
sobre o bebé com SD no espago escolar, foi realizada a leitura dos
seus referenciais bibliograficos. Neles, nao foi localizado nenhum
trabalho sobre a tematica, em especifico, quanto ao bebé com SD.
Sobre o assunto em si, ou seja, 0 bebé com deficiéncia, o autor citou
apenas O bebé surdo na edncagao infantil: um olhar sobre inclusao e praticas
pedagigicas (2014), de Dayane Bollis Rabelo. A confirmacao ¢ feita a
partir do proprio trabalho, quando o pesquisador destaca que “nao
foram encontrados estudos que tivessem como foco analitico bebés
com sindrome de Down em processo de inclusio em tais espagos”
(DIAS, 2015, p. 67). A estratégia de recuperagao da informacao do
pesquisador se deu da seguinte forma:

Utilizando a expressao “sindrome de Down” por meio
do banco de dados da Capes, encontramos 99 trabalhos
que abrangiam 4areas como: medicina, odontologia,
educacio fisica, satde e biologia, educac¢io, entre
outros. Com foco especifico na area da educacio,
identificamos 12 trabalhos. Desse total de 12 trabalhos,
foram selecionados 5 que se aproximam da tematica
de estudo, uma vez que tratam mais diretamente da
inclusio, versam sobre educacio infantil, focalizam
as praticas pedagogicas, tendo como sujeito de
investigacdo a crianga com sindrome de Down na
escola comum. (DIAS, 2015, p. 20).

Diferentemente deste trabalho, embora no mesmo banco
de dados, o marco temporal do autor foi a partir de 2008, com a
justificativa de que, neste ano, fora aprovada a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008).
Também destacou o fato de que selecionou trabalhos na area de
educagao, porém nio deixou transparentes os filtros utilizados. O
autor selecionou alguns trabalhos que considerou importantes segundo
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alguns critérios como: trabalhos que trataram mais diretamente da
inclusio, com foco sobre a educagao infantil, das praticas pedagdgicas
e de que os sujeitos de investigagao fossem criangas com sindrome de
Down na escola comum.

As ag¢oes metodologicas envolveram a observagao participante
de um bebé com sindrome de Down em processo de inclusio na
educacio infantil, entrevistas semiestruturadas das profissionais do
Centro de Educagao Infantil (CEI) que lidavam diretamente com ele
e seus familiares, e andlise documental, majoritariamente, um estudo

de caso. Sobre o processo de investigacdo, o autor destaca que:

O processo de observacio participante desenvolvido
na pesquisa deu-se pelo perfodo de um ano, sendo
o segundo semestre de 2014, quando o bebé¢ estava
matriculado no Grupo 1; e no primeiro semestre
de 2015, quando estava matriculado no Grupo 2.
Assim, pode-se ter uma ideia bem ampla daquilo
que era desenvolvido com o bebé e seu processo
de desenvolvimento cognitivo, motor, linguistico,
dentre outros aspectos. Observamos momentos de
brincadeira, garantindo a ampliacio de experiéncias
que possibilitem movimentagao; expressao artistica
e fisica; imersdo em diferentes linguagens, como

a historica, geografica, matematica, entre outras;

convivio com diferentes ambientes culturais, como
museus, galerias de arte; estimulo a4 autonomia, por
meio do incentivo ao cuidado pessoal, a independéncia
na alimentagido; experiéncias éticas e estéticas,

entre uma série de aspectos vivenciados pelo bebé
que contribufram para que passasse a fazer uso da
linguagem oral e gestual para indicar suas necessidades,
gostos, memoria, interesses e desejos. No CEI Criarte,
l6cus deste estudo, percebemos que as praticas

pedagogicas desenvolvidas tanto no Grupo 1 quanto
no Grupo 2 com Lucas e as demais criangas, de

acordo o que se ¢ esperado para a educac¢ao infantil,
seguem aquilo que ¢ explicitado pelos documentos
norteadores para a educacio infantil, além de
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mostrarem um entendimento teérico e metodologico
alicercado em bases sustentadas na teoria, ou seja, nao
¢ um fazer qualquer, mas um fazer que segue uma
linha de raciocinio, onde a crianca ocupa o papel de

protagonista das a¢oes. (DRAGO; DIAS, 2017, p. 525).

Alguns elementos precisam ser destacados sobre a qualidade
resultante das a¢des pedagogicas observadas pelo pesquisador e
presentes nas consideragoes sobre o trabalho. A primeira é que a escola
onde o estudo de caso foi desenvolvido ¢ uma instituicao federal,
vinculada a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), cujo
objetivo é promover o espaco para filhos de funcionarios e alunos da
institui¢ao.

Ha conhecimento das diferengas de qualidade técnica e
estrutural entre escolas que recebem financiamento da Unido e dos
municipios, além de que “os estados, o Distrito Federal e os municipios
sao os maiores responsaveis pela educagao basica do pafs, cabendo a
Unido prestar assisténcia aos entes federados” (CRUZ, 2014, p. 59).
Outro ponto ¢ que foi possivel observar, no quadro técnico exposto
no proprio trabalho, professores e funcionarios com mestrado e
doutorado, consequentemente, concursados.

A propria qualidade das condi¢oes de trabalho em escolas com
esses tipos de recursos proporciona aos alunos propostas diferenciadas.
Outro ponto, sao os destaques para a autonomia da crianga observada

pelo autor, corroborada pela fala da professora do aluno.

Sobre Lucas, ela me confidenciou que esta gostando
muito de trabalhar com um bebé com sindrome
de Down, porque ela teve outras experiencias, mas
foram no grupo 5, e que esta aprendendo muito com
ele. Disse também que esta sendo muito interessante,
pois ¢ um bebé que tem muitos estimulos, apoio da
familia, entio facilita o processo dele na escola. (DIAS,
2015, p. 95).
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O autor destaca que a mae da crianga, além de funcionaria da
institui¢do, era também pedagoga, reverberando os estimulos para
além do espago escolar. Neste ponto, vale a fala de Silva e Kleinhans
(2006) quando destacam que a constatagao da trissomia nao tem valor
no prognodstico, ou seja, nem determina o aspecto fisico mais ou
menos pronunciado nem uma maior ou menor capacidade intelectual.
As diferencas, como afirmam os autores, de desenvolvimento sao
caracterfsticas individuais decorrentes de heranga genética, estimulagao,
educacio, meio ambiente, problemas clinicos, dentre outros.

Portanto, o fato de ser um trabalho inédito sobre o assunto
permite vislumbrar praticas pedagogicas sensoriais € motoras, Como
as presentes na dissertagao, voltadas para a autonomia da crianga, além
do constante dialogo com a familia, 0 que mostra sua importancia
enquanto referencial. Embora uma experiéncia exitosa, ainda assim
¢ desenvolvida em uma realidade que nao ¢ mesma das diversas
instituicdes de educacdo infantil, que abarcam diversos modelos
financiados pelos municipios como: CEIs (Centros de Educacao
Infantil e creches conveniadas), CEMEI (Centro Municipal de
Educacao Infantil, que recebe criangas de zero a 5 anos e 11 meses),
além das instituicoes privadas e sem fins lucrativos, que recebem
financiamento dos setores publico e privado.

Assim entendendo a diversidade de institui¢coes e complexidades
que envolvem questoes de varias determinagoes, como as culturais,
politicas, familiares e, consequentemente, sociais, ¢ possivel perceber,
entre outras, que as diferentes causas da exclusio envolvem “o
desenraizamento causado pela mobilidade profissional, as desigualdades

de renda e o acesso aos servicos” (WANDERLEY, 2008, p. 16).
5 - CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho mostrou que, embora a literatura seja muito restrita,
enquanto tematica especifica, os primeiros passos foram dados. A
questao observada advém de a pesquisa ter sido realizada em uma
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realidade muito particular, o que mostra a necessidade de investigagdes
em outros espagos, principalmente com a ciéncia sobre as desigualdades
estruturais presentes nas diversas etapas e modalidades da educacao.

Assim, embora o acesso a educacao infantil venha sendo
ampliado para além do carater assistencialista que a permeou
historicamente, em consonancia com o debate sobre qualidade, esta
etapa ainda ¢ envolvida em diversos questionamentos e lacunas,
resultantes de lutas que advogam o aprendizado integral da crianca
para além da assisténcia.

Assim, diversos questionamentos sao movimentados, e um
deles, que envolveu este trabalho, foi justamente entender para quem
esta sendo ampliada a educagao infantil, para a pessoa com deficiéncia?
Mais especificamente, quando falamos do bebé com deficiéncia no
espago escolar, o que esta sendo produzido e debatido? O recorte foi
proposital (SD), pois exclui outras deficiéncias ao focalizar em apenas
uma, mas proporciona contraditoriamente a discussao.

Vale destacar, como afirma Campos (2009), que é verdade que
os resultados de nossas pesquisas poderiam ser mais divulgados e mais
utilizados nas decisdes sobre politicas e praticas educacionais, mas
seria ilus6rio achar que apenas eles sao mobilizadores. A autora afirma
que questoes mais amplas sobre valores, ética, projetos alternativos
de nagdo, que afetam profundamente a educacio, nio sio resolvidas
com resultados de pesquisa, mas dependem de processos sociais muito
mais complexos, que se inserem no bojo da histéria, com todos os
seus conflitos e as suas contradi¢oes, os quais excluem e incluem. De
qualquer forma, compreende-se a0 mesmo tempo que, com o debate,
as influéncias na pratica sao menores do que o desejavel, mas sua
auséncia impede as possibilidades de transformacio e inclusio social.

Assim, 0s objetivos foram mapear a produgao do conhecimento,
para em seguida, mesmo diante das dificuldades, levar aos debates.
Com embasamento tedrico fundamentado, houve o entendimento
da importancia dos estimulos precoces, processos de socializagdo e
de comunicagao afetiva com a familia, que permeiam o processo de
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inclusao da pessoa com deficiéncia em qualquer etapa da educagao
basica. Assim o levantamento no Banco de Teses e Dissertacoes
mostrou que, embora haja uma vasta producao em diversas areas do
conhecimento, incluindo a educagio, os trabalhos direcionados para a
crianga com SD, em sua maioria, ou remetem ao ensino pré-escolar ou
ao ensino fundamental, envolvendo questdes de concepgdes docentes
e familiares sobre a SD, bem como as intera¢des no espago escolar e
familiar de modo geral.

Sobre a tematica do bebé, em especifico, na educac¢ao infantil,
apenas uma dissertacao da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) foi localizada, na qual o pesquisador desenvolveu reflexdes
diretas sobre praticas pedagbgicas e inclusio de uma crianga com
sindrome de Down. Portanto, esse recorte tematico mostrou setr um
campo em aberto para reflexdes teoricas e praticas para os profissionais
da educacio, sendo necessario nao excluir outras realidades. O avanco
de pesquisas nessa direcdo permite nao s6 o debate em espagos formais
de formagao docente, como também a possibilidade de pensar politicas
educacionais “que implant[em] e implemente[em] condicGes reais
de acesso, permanéncia e sucesso na escola, praticando a inclusao
com responsabilidade a fim de incluir todos em escolas de qualidade,
contando com os recursos correspondentes as suas necessidades
escolares” (MAZZOTTA; D’ANTINO, 2011, p. 382). E para o que
foi proposto aqui, a qualidade aos que estao entrando em um mundo
para incluir sem excluir demanda muita luta.
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Capitulo 7

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

E OS RECURSOS DIDATICOS ADAPTADOS AO

ENSINO-APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Apna Patricia Martins Barros Dinig
Fabiola Monica da Silva Gongalves

1- INTRODUGCAO

E perceptivel que o processo de ensino aprendizagem escolar,
que tem como publico-alvo os alunos com deficiéncia visual, tem
passado por transformagoes desde a legislagao educacional no campo
da Educacao Especial, para melhor assegurar o direito a educagao de
qualidade e com vistas a constru¢do da cidadania das pessoas com
deficiéncia, como destaca a Lei Brasileira de Inclusao — LBI (Lei n°
13.146/2015) — na qual foi reservado um capitulo apenas sobre o direito
a educagio, informando em seu artigo 27 que “a educagao constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurado o sistemas educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida”
(BRASIL, 2015).

Quando pensamos nos obstaculos de aprendizagem que
sao recorrentes para o aluno cego em uma sala de aula regular, logo
se evidencia a necessidade pedagogica de se realizarem as devidas
adaptagdes curriculares que auxiliem o estudo desses alunos. Nesse
sentido, percebemos uma caréncia significativa de a¢oes didaticas e
pedagdgicas em um ponto essencial, qual seja, o material didatico,
considerando-se a formacao de professores que visam inovar em suas
aulas, principalmente em uma etapa tio importante que € a educagao
infantil, por se constituir na etapa inicial da educagao basica.

Desse modo, entendemos o material didatico como fundamental
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no processo de ensino e aprendizagem, tanto para os professores como
para a estruturacdo de seu fazer pedagdgico, uma vez que o material
didatico consiste, para além das estratégias de ensino-aprendizagem,
como um guia de estudos, e também uma ferramenta pedagdgica que
contribui para o processo de mediagao no ensino. Assim, os materiais
didaticos podem desempenhar uma func¢ao semelhante a de um mapa
e ser uma maneira de codificar a¢oes futuras da sala de aula e possiveis
interagoes entre aluno(a) e professor(a). Dessa maneira, eles nao

sao apenas um apoio ao fazer pedagdgico, mas uma base codificada
(ALMEIDA FILHO, 2013).

Com efeito, no tocante a educagao inclusiva, especificamente,
compreendemos que o material didatico escolhido para o ensino deve
levar em consideragao as particularidades, as necessidades, os ritmos e
os métodos de aprendizagem de cada grupo especifico. Uma vez que
nao ha um grande numero de materiais didaticos criados para alunos
com deficiéncia visual e que estes alunos estdo, muitas vezes, inseridos
em salas de aula compostas também por alunos videntes, vemos a
adaptagao como uma forma de assegurar aqueles o direito a educagao.

Segundo Mendes (20006), a histéria da educagdo especial
comecou no século XVI por meio da atuagao de médicos e pedagogos
que tinham como inten¢ao educar individuos que, historicamente,
vinham sendo excluidos da educacao formal. No inicio, tanto os
pedagogos quanto os médicos concebiam as pessoas com deficiéncia
como ineducaveis pela sociedade. Foi apenas entre a década de 1980
e de 1990 que o ideal de educagao inclusiva se expandi, em especial,
a partir da Declaracdao de Salamanca em 1994, que propde o conceito
de Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Conforme esta
declaragdo, as NEE englobam toda condi¢do que limita ou impede a
participagao do individuo na rede regular de ensino e propde, entre
outras coisas, que todos aqueles que apresentam qualquer tipo de NEE
devem ser incluidos nas escolas regulares, sendo estas responsaveis por
adequar-se as necessidades destes alunos.

Ao considerar a perspectiva preconizada pela Declaragio
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de Salamanca sobre a educagdo especial, o objetivo deste capitulo
¢ abordar a formagao de professores para a producio e reflexdo de
materiais alternativos para o ensino da escrita e leitura de alunos com
deficiéncia visual na educacio infantil.

Nessa dire¢ao, o trabalho esta estruturado em quatro topicos
que se relacionam entre si. O primeiro topico é destinado a deficiéncia
visual e aos desafios pedagogicos na educagao infantil. Ja no segundo
topico, a énfase recai sobre a formagao de professores na educagiao
infantil visando a inclusao de alunos cegos. Por dltimo, o terceiro
topico destaca a producdo de materiais alternativos por professores
na educacio infantil.

Para tal, a metodologia assumida nesse estudo foi a bibliografica.
Para Godoy (1995), a pesquisa bibliografica ¢ constituida pelo exame
de materiais que ainda nao receberam um tratamento analitico ou que
podem ser reexaminados com vistas a uma interpretacio nova ou
complementar. Pode oferecer base util para outros tipos de estudos
qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador dirija a
investigacao por enfoques diferenciados.

2 - DEFICIENCIA VISUAL:DESAFIOS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Ampudia (2011), a deficiéncia visual se
configura como o comprometimento total ou parcial da visdo.
Problemas visuais como miopia, astigmatismo ou hipermetropia, que
tem possibilidades de correcao com uso de lentes ou cirurgia, nao sao
considerados como deficiéncia visual.

Muitos sao os avangos obtidos na educagdo infantil para
criangas de 0 a 6 anos a partir da Constituicao Federal de 1988 e da
Lei de Diretrizes e Bases de Educagao Nacional (LDB) de 1996, que
reconheceu a crianga como um sujeito de direitos, inclusive o direito
a uma educacio de qualidade. Esses avancos representam um marco
nas politicas publicas, e assim Gomes (2009, p. 46), destaca algumas
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leis que reforcam essa decisao:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal
8.069/90), que, baseado na “Doutrina da Prote¢io
Integral”, buscou garantir e proteger direitos para
criangas e adolescentes previstos na CF/88; e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional 9.394/96,
que também reforcou e ampliou essa perspectiva,
ao tratar a educacio infantil como a primeira etapa
da educac¢io basica e o FUNDEB - Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacio.

O avanco teérico tem sido consideravel, entretanto, ainda ha
uma grande distancia entre a teoria e a pratica vivida no interior das
institui¢oes de ensino que promovem essa etapa da educagio, o que
tem acarretado duvidas, ansiedades e, até mesmo, certa descrenca entre
familias e professores em relacdo a viabilidade da inclusdo de criangas
com deficiéncia visual nessas instituicoes.

A inclusao de criangas com deficiéncia visual em creches e pré-
escolas, que sa0 os espagos de socializagio e cultura por exceléncia, em
conjunto com a familia, desempenha importante papel no processo de
desenvolvimento, aprendizagem e participagao social dessas criancas.
A inclusdo e a escolarizagdo precoce sdo fatores preciosos nao apenas
para a otimizagdo do potencial de aprendizagem das criangas com
deficiéncia visual, mas sdo capazes de romper com a visao mitica,
discriminatoria e carregada de preconceito acerca das possibilidades das
pessoas com deficiéncia visual. A crianga com deficiéncia visual, como
as demais criangas, apresentam inumeras possibilidades. Entretanto,
diferentemente das outras, elas tém necessidades especificas de
aprendizagem, para a quais precisam de apoio e recursos educacionais
especializados, com vistas ao atendimento educacional compativel com
as suas demandas educativas.

Tendo em vista que nao ha um grande numero de materiais
didaticos criados para alunos com deficiéncia visual que possibilitem a
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compreensao da escrita, da leitura e da matematica, uma vez que esses
alunos estao inseridos em salas de aulas compostas, também, por alunos
videntes, a pratica curricular por meio do uso de materiais didaticos
adaptados se constitui uma maneira capaz de assegurar o direito a
educacio e de promover o aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Medrado (2014) defende que “uma educagao para todos é,
sobretudo, um principio que recomenda que o trabalho do professor
nao deve segregar, inibir ou discriminar” (p. 27). Sendo assim, ao
pleno desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores, faz-
se necessario a implementacdo de programas de formacao continuada
na perspectiva da educagao inclusiva para atenderem alunos com
deficiéncia em sala de aula, fazendo adaptaces de materiais quando
necessario, para que eles, também, possam participar ativamente do
processo de aprendizagem.

Pires (2008) afirma que o processo inclusivo ainda nao vem
acontecendo na maioria de nossas escolas porque os educadores ainda
nao se acostumaram a trabalhar de forma cooperativa e solidaria, nao
perceberam o valor e a riqueza da diversidade e das diferengas, e nao
venceram o medo do enfrentamento do novo e do desconhecido. E
preciso libertar-se dos preconceitos, ter consciéncia de que educar é
um compromisso, reconhecer o valor das diferencas e a riqueza com
que elas contribuem para o desenvolvimento de cada um dos alunos
e ao crescimento profissional dos educadores.

No que diz respeito a formagao de professores, Mazzotta
(1993) destaca que o educador deve se apropriar do saber cientifico
mais amplo e comum ao coletivo de alunos de uma turma e, em
seguida, partir para o saber particular que diz respeito a sua area de
atuagao didatica. Assim a formagao do professor alcanga os alunos com
necessidades especiais, levando o processo de ensino-aprendizagem a
“ocorrer na 6tica da educacio inclusiva, como formagao de especialista,
mas também como parte integrante da formacao geral dos profissionais
da educacio, a quem cabe atuar a fim de reestruturar suas praticas

pedagdgicas para o processo de inclusio educacional” (FREITAS,
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2006 p. 173). Ja Mantoan (2000), enfatiza a formacao profissional
voltada para acolher a todos, sem preconceitos, reconhecendo o
desenvolvimento dos alunos. Desse modo, Mazzotta (1993) Freitas
(2006) e Mantoan (20006) apresentam em seus estudos reflexdes em
relacao a formacao dos professores, necessaria a pratica educacional
inclusiva, esclarecendo suas concepg¢oes acerca do processo de inclusio.

As discussoes sobre a educagdo inclusiva sempre provocam
inquietagoes, pois seu assentimento na sociedade nao é consensual. A
educacio inclusiva é um processo complexo e necessita de mudangas
para que a compreensao de que todos tém direito a educagdo ganhe
significado social. E importante salientar que, no conceito de ’todos”,
também estdo inseridas as minorias sociais, independentemente, de sua
condi¢ao de género, classe, etnia, cor, condi¢ao fisica ou intelectual,
o que requer ampliar a compreensao do papel educacional da escola
como um agente social (MITTLER, 2003; OMOTE, 2004).

O fazer docente numa perspectiva de educagao inclusiva, deve
considerar as diferentes formas de aprender, em que o professor
assume a responsabilidade de entender e superar as barreiras que,
naquele momento, impedem o acesso ao curriculo, no estabelecimento
de maneiras diversificadas de organizar o tempo, o espago, respeitando
os estilos e ritmos de aprendizagem e, ainda, planejando estratégias
adequadas as particularidades de cada aluno.

A crianga precisa desenvolver sua capacidade de aprender,
para que tal aprendizagem aconteca, relacionar-se necessariamente
com outras criangas, sendo estas cegas ou nao, pois esta relagao ¢é
fundamental na constru¢ao do sujeito enquanto integrante de uma
sociedade. Sendo assim, a escola ¢ o ambiente mais apropriado para
OCOrrer esse processo, pois na escola, tanto alunos quanto professores
utilizam-se dos conhecimentos compartilhados para a sua constru¢ao
de seu proprio desenvolvimento. Nesses termos,

O aluno com deficiéncia visual ndo precisa de um
curriculo ou método de alfabetizacao diferente
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dos demais, mas de adaptacGes e complementos
curriculares, tais como adequac¢do de recursos

especificos, tempo, espago, modificacio do meio,
procedimentos metodologicos e didaticos e processos
de avaliagdo adequados a suas necessidades. (BRUNO,
2000, p. 59).

As criangas com necessidades educacionais especiais, assim
como as criangas sem deficiéncia, necessitam que se articulem tanto
os saberes construidos na educa¢io informal, apreendidos no meio
social e no convivio dos pais e de seus familiares, quanto os da
educacdo formal, que se aprende na escola, como a leitura a escrita,
as operagoes logicas e matematicas, para conviverem com autonomia
numa sociedade que privilegia os conhecimentos cientificos em seu
funcionamento. Segundo Mittler (2003), a maioria dos docentes das
escolas regulares apoia o principio da inclusiao, mas muitos tém davidas
se isso funcionaria em suas escolas.

De acordo com Vygotsky (1991), para o individuo se
desenvolver, é necessario que este se relacione com outro individuo
para construir seu proprio conhecimento. Nesse sentido, o professor
age a partir dos conhecimentos cientificos produzidos pelas geragdes
antecedentes, mediando-os no contexto escolar da sala de aula. Assim,
¢ uma das tarefas cruciais do professor a busca constante por meios
de ensino que estimulem o aprendizado, criando situagdes que exijam
envolvimento de todos os alunos da turma, com sensibilidade para
entender e respeitar as limitacGes e dificuldades de cada um.

Oliveira e Bomtempo (2009), em consideragdes sobre o
processo lidico e o desenvolvimento de criangas com deficiéncia
visual, ressaltam a importancia da “automotivacao ludica”, momentos
criados espontaneamente no brincar, sem a tutela diretiva do adulto.
Explicam que o brincar livre favorece a reorganizagao dos sistemas
sensoriais na medida em que a crianga se movimenta e experimenta
novas situacoes. Nesse sentido, a motivacao intrinseca do brincar
favorece a espontaneidade do movimento e o desenvolvimento de
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novas habilidades.

Vygotsky (1997) afirma que a pessoa cega recebe informacoes
por meio dos sentidos remanescentes e as organiza por meio da
linguagem. Para o autor, “a cegueira, ao criar uma configuracio da
personalidade nova e peculiar, d4 origem a novas forgas, modifica as
dire¢oes normais das fungoes, reestrutura e forma a psique do homem
de modo criativo e organico” (VYGOTSKY, 1997, p. 993). Segundo
essa concepgao, a cegueira nao deve ser considerada somente um
problema, mas também uma fonte de manifestagao das capacidades
de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com esse tipo
de deficiéncia. Considerando a cegueira sob esse ponto de vista, ¢
importante entender os processos de reorganizac¢ao do individuo que
apresenta essa deficiéncia e como o ambiente em que esta inserido
pode interferir no processo.

Desse modo, a interagao social no contexto escolar promovida
pelos profissionais da educacao pode desenvolver um ambiente
de colaboragao mutua no processo de ensino-aprendizagem e,
por conseguinte, na constru¢ao de sujeitos participativos na vida
social. Diante do exposto, ¢ fundamental discutir o processo de
formagcao inicial e continuada de professores na educagao especial na
perspectiva da educagao inclusiva, com vistas a possibilitar um trabalho
pedagdgico que atente para a necessidade das adequagdes curriculares,
adentrando no campo da construgao de materiais didaticos alinhados
as necessidades especificas da crianca com deficiéncia visual.

3 - FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO
INFANTIL VISANDO A INCLUSAO DE ALUNOS CEGOS

Ao se pensar nainclusio, ¢ imprescindivel rever as ideias sobre
aprendizagem. Dessa maneira, Mantoan (2006) defende que o sucesso
da aprendizagem se dd a partir do momento em que se exploram
talentos e habilidades, desenvolvendo predisposi¢oes naturais. Para
ela, ensinar deve abarcar as diferencas dos alunos, sem fazer disting¢ao,
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adotando “uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, integradora, que
se contrapoe a toda e qualquer visao unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber” (MANTOAN,
2000, p. 49). A pratica da inclusdo exige mudangas na formacao e na
pratica docente. E de extrema importancia que o educador, em sua
formacao, construa conhecimentos teoricos em relacao ao ensino e
a aprendizagem que lhe possibilitem exercer melhor a sua pratica.
Dessa forma, podera fazer com que o processo da aprendizagem seja
algo prazeroso.

Nessa direcao, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008), diz que as salas
de recursos multifuncionais, devem estar localizadas dentro das escolas
publicas como um servigo suplementar ou complementar ao trabalho
desenvolvido em sala de aula. Sao constituidas de materiais didaticos,
recursos pedagogicos, mobiliarios e equipamentos especificos para o
funcionamento do AEE:

[...] o atendimento especializado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede
regular, desde a educacio infantil até a universidade.
A escola comum ¢ o ambiente mais adequado para
garantir o relacionamento entre os alunos com ou sem
deficiéncia e de mesma idade cronolégica, bem como
a quebra de qualquer agao discriminatéria e todo tipo
de interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento
cognitivo, social, motor e afetivo dos alunos em geral.
(MANTOAN, 2006, p. 27).

A concepgao da educagio inclusiva compreende o processo
educacional como um todo, pressupondo a implementagdo de uma
politica estruturante nos sistemas de ensino que adeque a organizagao
da escola, de modo a superar os modelos de integracao em escolas e
classes especiais. A escola deve cumprir sua fun¢ao social, construindo
uma proposta pedagogica capaz de valorizar as diferengas, com a oferta
da escolarizagao nas classes comuns do ensino regular e do atendimento
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as necessidades especificas dos seus alunos.

Assim, o documento “Programa de Capacitagao de Recursos
Humanos do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2001) traz importantes
elementos acerca do processo global de escolarizagdo da crianga cega.
Nessa perspectiva, logo no inicio de seu desenvolvimento, a crianga
com perdas visuais precisara passar por estimulagdo dos sentidos
remanescentes (tato, audi¢ao, olfato, paladar), para que sua percepgao
de si mesma e do ambiente que a cerca lhe permita experienciar a vida
de maneira que seus aprendizados a emancipem para a convivéncia
produtiva em sociedade. Diante do exposto, cabe salientar que:

A alfabetiza¢do requer da crianga maior atengdo
concentrada e motivagao para a aprendizagem formal
da leitura e da escrita, facilitada pelos estimulos visuais e
sonoros do ambiente familiar, da escola e dos meios de
comunicacao. O desenvolvimento da crianca cega sofre
interferéncia da perda visual, acarretando dificuldades
para a compreensio e organiza¢iao do meio. Observa-
se a necessidade de estimulagdo permanente, dentro
das possibilidades da faixa etaria, a fim de que alcance
progresso em todas suas potencialidades. Criangas com
perda visual severa podem apresentar ainda atraso no
desenvolvimento global. Isso se deve em grande parte
a dificuldade de interagdo, apreensio, exploragio e
dominio do meio fisico. (BRASIL, 2001, p. 25).

E nesse sentido que alguns professores da educacio especial,
principalmente aqueles da area de deficiéncia visual, ressaltam a
importancia dos estimulos sensério-motores aplicados bem no inicio
do desenvolvimento, preferencialmente logo apds o nascimento, as
criancas cegas e/ou com perda importante da acuidade visual. A
compreensio das nogdes e dos conceitos que envolvem a relagdao
espacial e temporal (que evocam processos de orientagao, mobilidade
e compreensdao das questdes cotidianas que denotam o transcorrer
do tempo) ¢ de fundamental importancia para o processo de
desenvolvimento escolar da crianga cega, uma vez que a situa em
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relagao a realidade pratica da vida (BRASIL, 2001). Dai, o convivio
social com seus pares e com pessoas sem deficiéncias, ou ainda com
pessoas com transtornos globais do desenvolvimento, podera propiciar
trocas e aprendizados que permitirdo aos sujeitos envolvidos um maior
conhecimento de si mesmo, do outro e das possibilidades que eles
podem desenvolver juntos dia a dia (BRASIL, 2001).

A formagao continuada de professores pautada na escolarizagao
de criangas cegas deve propiciar a esses profissionais, além das
competéncias de alfabetizagdo e mediagdo para a apropriacao de
conteudos curriculares por parte desses educandos, uma formagao
pedagbgica que valorize a dimensao socializadora no processo de
ensino-aprendizagem, que dé enfoque ao projeto de insercao integral
desses sujeitos em sociedade; e mais ainda criar possibilidades
pedagdgicas para que esses docentes elaborem métodos de ensino
humanizados e materiais didaticos inovadores que contemplem as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

Mosquera (2012) vai relatar que, quando esses profissionais
recebem alunos com deficiéncia visual, principalmente aqueles que sio
cegos, encontram grande dificuldade em adaptar conteudos, materiais
e métodos para que esses educandos sejam inseridos no contexto
de ensino e aprendizagem, inviabilizando assim sua inclusdo escolar
e social. Ademais, ha documentos que enfatizam a necessidade de
superacao dos obstaculos didaticos que provocam a fragmenta¢ao do
ensino (BRASIL, 2000).

Para Lira (2017), as escolas deveriam dispor de melhores
condi¢bes de trabalho para os professores, como a questio da
superlotacao em sala de aula, que acaba por comprometer a qualidade
do trabalho do professor com os alunos com deficiéncia visual;
e, sobretudo, de uma proposta de formag¢ao continuada para os
professores sobre a imersdao dos conceitos das areas de conhecimento
que constituem o curriculo escolar, favorecendo a promogao do
desenvolvimento e da aprendizagem no contexto da educagio especial
na perspectiva inclusiva. A autora conclui destacando que ¢ preciso
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avangar com as politicas educacionais voltadas a formagao continuada
do professor no campo da educagao especial.

Nesse sentido, os cursos de formagao inicial de professores
sao elementos fundamentais para potencializar a aprendizagem dos
futuros docentes com vistas ao desenvolvimento de conhecimentos
pedagogicos e cientificos que favorecam o saber lidar com as demandas
da sala de aula inclusiva, tendo como base da atuagao profissional no
magistério o cuidado com a aprendizagem dos educandos em suas
necessidades educativas.

4 - PRODUCAO DE MATERIAIS ALTERNATIVOS POR
PROFESSORES NA EDUCACAO INFANTIL

Honora e Frizanco (2008) assinalam que alunos com cegueira e
baixa visao nao estao em posic¢ao de igualdade por nao terem estimulos
tateis disponiveis na mesma intensidade em que existem para os
estudantes videntes.

De acordo com Profeta (2007), uma das dificuldades da
inclusio do deficiente visual é a falta de adaptagao de material. E
Caiado (2003) afirma que o professor especializado tem a atribuicao
da producio e adaptagao de material didatico. Mas serd que s6 o
docente especializado tem a obrigacao de adaptar e produzir recursos
pedagodgicos para alunos com deficiéncia visual? Os estudantes cegos e
com baixa visao queixam-se da falta de materiais didaticos para estudar,
pois nem sempre todas as instituicdes de ensino possuem educadores
especializados, textos ampliados, livros e provas em braile.

Para Bittencourt (1998), os livros em tinta estdo cada vez mais
visuais, com fotos, ilustragdes e esquemas, facilitando o aprendizado
dos estudantes videntes, uma vez que concretizam conceitos abstratos.
Caiado (2003), destaca que o aluno cego e o com baixa visao ficam
prejudicados pela falta de material didatico, edificando barreiras ao
acesso aos conhecimentos. Diante das consideracoes desses autores,
torna-se, entdo, um desafio para o professor trabalhar esses conceitos
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abstratos com alunos com deficiéncia visual.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), os materiais didaticos
sao de fundamental importancia para o ensino de deficientes visuais,
pois a sua falta pode levar esses alunos a um mero verbalismo sem
conexao com a realidade, privado de contextualizac¢do, logo, nao
gerando significado para que eles, de fato, aprendam. Para esses autores,
os professores que criam materiais para deficientes precisam prestar
atengdo ao tamanho dos objetos. Quando muito pequenos, os detalhes
nao aparecem; e¢ quando grandes demais, fica dificil a apreensao da
totalidade. Por fim, eles esclarecem os critérios para atingir a eficiéncia
na utilizagao dos recursos didaticos.

A modalidade tatil é de ampla confiabilidade, vai além do mero
sentido do tato, inclui também a percepgao e a interpretagao por
meio da explora¢ao sensorial. Esta modalidade fornece informagoes
a respeito do ambiente, menos refinadas que as fornecidas pela visao.
As informagdes obtidas por meio do tato tém de ser adquiridas
sistematicamente e reguladas de acordo com o desenvolvimento,
para que os estimulos ambientais sejam significativos. Ao contrario,
o sentido da visao, que se desenvolveu com o passar do tempo, pode
captar as informagdes instantaneamente e também processar nuances
de informagao por meio deznput sensorial (LEDERMAN; KLATZKY,
1987).

Para Selau ez a/. (2010), o material didatico para alunos cegos
deve ser em relevo e, para os com baixa visdo, contrastantes e ampliados.
Devem-se utilizar materiais concretos para posteriormente usar as
representacoes simbolicas da realidade. E necessario disponibilizar
materiais diversos que estimulem a percepgao do estudante deficiente
visual. A estimulagdo do sistema tatil é importante no processo de
ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia, com isso, é possivel
favorecer ao aluno com deficiéncia visual meios pedagogicos que o
auxiliem a organizar o mundo em que vive a partir da percepgao tatil
com os objetos em sua volta.

Esses autores complementam que as texturas e os relevos criam
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sensacOes tateis e conceitos mentais importantes para a aprendizagem.
O trabalho tatil deve proporcionar prazer e motiva¢ao, acarretando a
iniciativa e a autonomia. A auséncia de materiais didaticos adequados
pode levar a0 comportamento passivo e a inibicdo do interesse pelo
estudo. Dessa maneira, os materiais didaticos adaptados possibilitam
aos deficientes visuais uma melhor compreensao dos conteudos e
autonomia para estudar, melhorando, assim, sua autoestima no seu
percurso de aprendizagem. O recurso tatil, juntamente com o trabalho
pedagogico desenvolvido pelo professor, promove o processo de
apreensao dos conteudos e a concretizagao da aprendizagem pelos
alunos cegos e com baixa visao.

Para Farias (2018), desde a educacdo infantil, metodologias
que assegurem o desenvolvimento da coordena¢ao motora nas
criangas cegas, lhes permitirdo, no inicio do ensino fundamental,
o reconhecimento dos caracteres em braile, cujo aprendizado ¢
indispensavel a sua inclusio em qualquer nivel de ensino. Essa autora
ainda destaca que se deve proporcionar a criangas, jovens e adultos
cegos o prazer de uma leitura autonoma, desprendida, inicialmente,
das intervengoes dos ledores humanos ou virtuais. Uma pessoa que faz
uso continuo do sistema braile, adquire maior seguranga na realizagdao
de tarefas do dia a dia, dentro e fora do ambiente escolat.

A escola capacita seus professores com a prepara¢io, a
organizagao e a adaptagao de material para oferecer uma educagao de
qualidade para todos, inclusive, para os educandos com necessidades
especiais. A inclusao, portanto, nao significa simplesmente matricular
os educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando
suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola

0 suporte necessario a sua agao pedagogica.

[...] imprescindivel que nossa escola esteja preparada
para lidat, no seu interior, com as diferencas. E preciso
capacita-la para trabalhar a unidade na diversidade
[..]. Para tal, faz-se necessario que os profissionais
da escola sejam capazes de oferecer oportunidades
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de atendimento educacional que prevejam as

necessidades, as limitacoes, as potencialidades e os
interesses de cada aluno, ou seja, individualizando
o ensino de acordo com sua necessidade especifica.

(BRASIL, 1999, p.12).

A formagao inicial e a continuada, podem viabilizar ao professor
uma atuagao segura junto aos alunos com e sem deficiéncia, por meio da
articulacio entre teoria e pratica, propiciando uma proposta pedagogica
mais qualificada e diversificada as demandas educativas da sala de aula
sob sua responsabilidade.

Ao atuar na educagdo especial, o professor deve ter
como base da sua formacio, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da area. Essa formacao
possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo
e interdisciplinar da atuagio nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nuicleos
de acessibilidade das institui¢ces de educagao superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servicos e recursos de educacio
especial. (BRASIL, 2008, p. 17-18).

Entretanto, para atuar na educagiao especial e inclusiva, o
docente tem que se qualificar para melhor atender os alunos com
necessidades especiais, seja na sua formagao inicial ou na continuada,
e assim garantir a0 aluno uma educagdo mais inclusiva e de qualidade.
O aluno com deficiéncia visual necessita de um docente qualificado
com especializacao pedagdgica na area para que possam atender
as demandas educacionais dessa clientela, pois o principal método
de escrita para o estudante cego ou com baixa visao é o braile e o
professor precisa conhecer essa escrita, bem como os demais recursos
que facilitam e promovem a aprendizagem desses estudantes.
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Farias (2018) destaca que algumas informagoes e experiéncias
exclusivamente visuais nao fazem sentido, nao tém significado, por
isso sao impossiveis de serem compreendidas e interpretadas pela
crianga com deficiéncia visual. Dessa forma, é importante enfatizar
a potencialidade de inovagdes nas metodologias e nos materiais.
Contudo, as principais implicagées para a educagdo especial estdo
associadas a um processo de segregacao socioespacial, juntamente
com a falta de professores capacitados para atender a esse publico,
a auséncia de materiais pedagdgicos adequados as necessidades dos
educandos e a caréncia de esclarecimento a sociedade em geral, sobre
ainclusio social, qual deve aceitar e valorizar a contribuigdo de cada
um de acordo com suas condi¢bes pessoais.

Freire (2008) destaca a importancia da constru¢ao de uma
educacio inclusiva que respeite a diversidade cultural, as capacidades
e as potencialidades de todos os alunos, com um ambiente de
aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos, portanto, uma
escola que reconhece e valoriza as diferencas numa perspectiva integral
de desenvolvimento humano.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, a formagao inicial e continuada de professores
numa perspectiva inclusiva requer conhecimentos sobre o papel da
escola e a atividade de adultos e criangas em espacos de educagao
formal e coletiva. Esse reconhecimento implica estrutura curricular
de cursos de graduacdo e de cursos de aperfeicoamento profissional
desenvolvidas no chao da escola, para que favoreca ao professor o
conhecimento teérico e metodoldgico atualizado e comprometido com
a educacao de qualidade, tanto para alunos com deficiéncia como para
os sem deficiéncia. Ratificamos, assim, a necessidade de a escola tornar-
se espaco de ensino e de aprendizagem, pautada nas possibilidades de
apropriagao e de objetivagiao de conhecimentos, tendo com principio
pedagdgico basico o respeito a diversidade cultural e as necessidades
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educativas especiais dos seus educandos.

Como foi possivel perceber, em termos da produc¢io e
elaboragao de materiais didaticos que possam auxiliar o professor
na mediacdo didatica junto aos alunos com deficiéncia visual, ha
especificagdes que precisam ser levadas em conta para as confecgoes
dos materiais e também, com base nos autores estudados, ainda
ha muito que avancar na adequacdo curricular dos conteudos de
ensino, sobretudo na produc¢ao de materiais que favorecam o pleno
desenvolvimento escolar dos estudantes cegos ou com baixa visao.

Outro elemento relevante refletido a partir dessa pesquisa
bibliografica foi a necessidade de se aprofundar em estudos que
focalizem os cursos de formagao continuada em educagao especial, na
perspectiva inclusiva, oferecidos aos professores da educagao basica
brasileira pela esfera publica em ambito federal, estadual e municipal.
Outro fator é o proposito de verificar qual tem sido a contribuigao
desse tipo de atualizagdo profissional a pratica pedagdgica do professor
no contexto da sala de aula, com enfoque nos materiais didaticos
adaptados as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia,
sobretudo na elaboracio e aplicacio de metodologias inovadoras que
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem com deficiéncia
visual, por ser o interesse central do trabalho em tela.

Compartilhar experiéncias exitosas no campo da pratica
pedagdgica em sala de aula e da formagao continuada de professores
que atendem criangas com deficiéncia visual ¢ um caminho fundamental
a ser trilhado para se avangar na supera¢ao das desigualdades
educacionais entre alunos videntes e alunos cegos. Muitas dessas
desigualdades sdo impostas pela nao adequagao curricular e pela falta
de recursos didaticos, o que pode erradicar a inclusao, nao apenas no
nivel prescritivo e documental das politicas e legislagdes educacionais
voltadas ao direito de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

177



REFERENCIAS

ALMEIDA FILHGO, J. C. P. Codificar contetudos, processo e reflexao
formadora no material didatico para o ensino e aprendizagem de
linguas. I PEREIRA, A. L. Materiais didaticos para ensino de

lingua estrangeira: processos de criagao e contextos de uso. Campinas
- SP: Mercado das Letras, 2013.

AMPUDIA, R. O que ¢ deficiéncia visual? Revista Nova Escola.
2011. Disponivel em:https://novaescola.org.br/conteudo/270/
deficiencia-visual-inclusao. Acesso em: 28 ago. 2020.

BITTENCOURT, C. (org.). Livros didaticos entre textos e imagens.
In: BITTENCOURT, C. O saber historico na sala de aula. 2. ed.
Sao Paulo: Contexto, 1998. p. 69-90.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educaciao Basica.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial.
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva, 2008. Disponivel em: www.mec.gov.bt/seesp.
Acesso em: 19 ago. 2020.

BRASIL. Constitui¢ao (1998). Constituigao da Republica Federativa
do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1998. Senado Federal, 1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional - LDB.
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases nacional. 5. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenagao
Edi¢oes e Camara, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial.

178



Politica Nacional de Educagio Especial. Brasilia: MEC/SEESP,
1994.

BRUNO, M. M. G. . Deficiéncia Visual: reflexdo sobre a pratica
pedagdgica. Sao Paulo: Laramara, 2000.

CAIADO, K. R. M. Aluno deficiente visual na escola: lembrancas
e depoimentos. Campinas, SP: Autores Associados; PUC, 2003. 150p.

CERQUEIRA, J. B;; FERREIRA, E. de M. B. Recursos didaticos na
educacio especial. Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 6, n. 15,
p. 24-28, abr. 2000.

FARIAS, A. Q. de. Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado: Programa de FORMA/ACAO docente
na area da deficiéncia visual. Joao Pessoa, 2018. 140f.

FREITAS, S. N. A formagao de professores na educagao inclusiva:
construindo a base de todo o processo. Iz RODRIGUES, David (org).
Inclusdo e educagio: doze olhares sobre a educacao inclusiva. Sao
Paulo: Summus, 2006.

GODOQY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais.Revista de
Administragdo de Empresas, v. 35, n.3, maio/jun. 1995b, p. 20-29.

GOMES, M. de O.Formacao de Professores na Educagao Infantil.
Sao Paulo, SP: Cortez, 2009.

HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. Esclarecendo as deficiéncias:
aspectos tedricos e praticos para contribuir com uma sociedade

inclusiva. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2008. 192p.

LIRA, S. M. de. Adaptagdes curriculares para estudantes com

179



deficiéncia do Instituto dos Cegos de Campina Grande/PB. Revista
de Educagio Inclusiva REIN, Campina Grande, v. 1, v. 1, p. 96-
105, jul./dez. 2017.

LEDERMAN,S. J.; KLATZKY, R. L. Hand movements: a window into
haptic object recognition. Cognitive Psychology, 19, 342-368, 1987.

MANTOAN, M. T. E. Inclusido Escolar: O que é? Por qué? Como
fazer? 2* ed. Sao Paulo: Moderna, 2006. (Cotidiano Escolar: Acao
Docente).

MAZZOTTA, M. . S. Trabalho docente e formagao de professores
de Educagio Especial. Sio Paulo: EPU, 1993.

MEDRADO, B. P. Diilogos, a¢oes ¢ desafios: os caminhos de um
projeto de pesquisa. Iz MEDRADO, B. P. (org). Deficiéncia visual e
ensino de linguas estrangeiras: politicas, formacao e agoes inclusivas.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. p. 27.

MENDES, E O. de O.. Deficiéncias: mitos e preconceitos. Sao Paulo:
Mercado Aberto, 20006.

MITTLER, P. Educagio inclusiva: contextos sociais. Tradugao
Windyz Brazao. Porto Alegre: Art Med, 2003.

MOSQUERA, C. E E Deficiéncia visual na escola inclusiva. Série
Inclusao Escolar. Curitiba: Intersaberes, 2012.

OLIVEIRA, V. B,; BOMTEMPO, E. O processo ludico e a formagao
da identidade social e cultural. In: AMIRALIAN, M. L. T. M. (org.).
Deficiéncia Visual: perspectivas na contemporaneidade. Sao Paulo:
Vetor, 2009. p.117-129.

180



OMOTE, S. (org.). Inclusdo: intencgio e realidade. Marilia, SP:
FUNDEPE, 2004.

PIRES, J. Por uma ética da inclusao. In: MARTINS, Lucia de Aratjo
Ramos et al. (orgs.). Inclusdo: compartilhando saberes. 3. ed.
Petropolis, R]: Vozes, 2008.

PROFETA, M. da S. A inclusiao do aluno com deficiéncia visual no
ensino regular. Iz MASINI, E. E S. (org,). A pessoa com deficiéncia
visual: um livro para educadores. 1. ed. Sio Paulo: Vetor, 2007. p.
209-2306.

SELAU, B.; KRONBAUER, C. I.; PEREIRA, P. Educac¢io inclusiva
e deficiéncia visual: algumas consideracées. Benjamin Constant, Rio

de Janeiro, ano 16, n. 45, p. 5-12, abr. 2010.

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente. Organizagao
Michael Cole ez 4l. 6, ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L. S . Obras escolhidas: fundamentos de defectologia.
Traducdo J. G. Blan. Madri: Visor, 1997.

181



Capitulo 8

A “INCALUSAO” DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL EM UNIVERSIDADES
PUBLICAS DE CAMPINA GRANDE

Sonia Maria de Lira

Maria José Elaine Costa Silva
Andreza Kelly Guedes de Medeiros
Géssika Demétrio de Aleantara
Polyanna Nayanna de Brito Caluéte
Joseni Santos de Almeida

1- INTRODUCAO

O trabalho, aqui apresentado, foi elaborado através da pesquisa
encaminhada a partir do projeto individual de pesquisa (PIP), aprovado
em 2018, pela Unidade Académica de Geografia (UAG) e Centro de
Humanidades (CH), da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), inicialmente intitulado: “Estudantes com deficiéncia visual
no Ensino Superior: barreiras e viabilidades pedagogicas”. Contudo,
foi prorrogado no ano de 2019, para continuidade da investigacao, e
concluido em 2020.

A preocupagdo com esta temadtica ocorreu, principalmente,
apos identificagdo da ampliagao das ofertas de vagas nas Instituigdes
de Ensino Superior (IES), no Brasil, para pessoas das classes populares,
a partir de 2008, mas com participagao ainda timida daquelas com
deficiéncias.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), senso 2010, quase um quarto da populagao
brasileira possui algum tipo de deficiéncia (em torno de 24%), e
destes apenas 0,7% ingressam nas IES. Além disso, mais de 60% das
referidas pessoas, acima de 15 anos de idade, ndo possuem instrugao
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ou Ensino Fundamental completo (CENSO DEMOGRAFICO, 2010),
impossibilitando o ingresso nas referidas institui¢oes.

No ano de 2018 foram feitas algumas alteragdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LBD (Lei 9.394/1990),
adicionando ao seu artigo 3° o inciso XIII, enfatizando “o direito a
educacio e a aprendizagem ao longo da vida”. Dessa forma, ficaria
assegurado as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotados, a igualdade de
acesso e permanéncia na educagao, inclusive nas IES. Porém, este
¢ um principio que ainda nao consegue ser garantido para todos os
brasileiros, com as mesmas condi¢oes de oportunidades.

Além disso, no ano de 2016 houve alteracao na Constituicao
brasileira, de 1988, através da Emenda Constitucional N° 95, em
que a partir de entdo, ficariam congelados por 20 anos os recursos
para algumas politicas publicas, entre elas as educacionais. Isto, num
periodo de ampliagao do acesso das pessoas com deficiéncias nas IES,
demandando mais recursos para o atendimento destes segmentos.

Desse modo, como conciliar ampliacao de direitos com redugao
de recursos? Isto porque a acessibilidade pedagdgica, tecnologica,
arquitetonica etc., exige uma série de investimentos para a compra de
equipamentos, formagao docente, reformas nas estruturas fisicas dos
espagos educacionais, além do atendimento especializado para atender
as necessidades individuais dos estudantes.

Neste contexto, verificamos que nos anos de 2018 e 2019
ingressaram em duas IES publicas de Campina Grande-PB, varios
estudantes com deficiéncia visual (DV), entre eles cinco com cegueira
na UFCG e um na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

Dentre eles identificamos um cursando Letras-Inglés, outro
no curso de Psicologia, um no curso de Musica e outro no curso de
Historia da UFCG. Como também, houve a entrada de um estudante
com baixa visao no curso de Pedagogia e varios outros nos cursos de
Administragdao e Engenharia.

Na UEPB ingressou também um estudante com baixa visao
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no curso de Geografia, além do graduando com cegueira no curso
de Letras. Mas, sera que estas instituigdes estao conseguindo atender
os referidos estudantes, respeitando suas necessidades? Quais as
agoes realizadas por elas, principalmente no tocante ao atendimento
especializado?

Nesta perspectiva, o trabalho aqui apresentado, tem o objetivo
geral de analisar como vem ocorrendo a implementagao de agoes
inclusivas, com énfase no atendimento especializado, para os estudantes
com DV na UFCG e UEPB, ingressos entre os anos de 2018 e 2019.

Entre os objetivos especificos destacamos: verificar como
vem sendo implementada a politica inclusiva para as pessoas com
deficiéncias no Ensino Superior; identificar especificidades das pessoas
com DV, e verificar quais os encaminhamos dados pelas IES ao
atendimento especializado delas. Para alcangar os objetivos propostos
conduzimos o seguinte percurso metodologico.

2 - METODOLOGIA

O processo metodologico utilizou a abordagem qualitativa,
caracterizada pelo fundamento interpretativo e dialogico, favorecendo
ao entendimento da heterogeneidade dos sujeitos da pesquisa e
respeitando suas singularidades. Segundo Trivifios (2006) a abordagem
de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu significado,
tendo como base a percepgao do fenémeno dentro do seu contexto.
Desse modo, usamos a entrevista e 0 questionario como técnicas
fundamentais neste percurso.

A entrevista, segundo Gil (2008, p. 109) consta de uma técnica
em que,

O investigador se apresenta frente ao investigado e
lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencio
dos dados que interessam a investigagao. A entrevista
¢, portanto, uma forma de interagdo social. Mais
especificamente, ¢ uma forma de dialogo assimétrico,
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em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacao.

Além da entrevista usamos também questionarios digitais
através do Google Forms para dirigentes dos nucleos de atuagio

inclusiva e para alguns estudantes com DV, no periodo da pandemia.
Segundo Gil (2008, p. 121):

Pode-se definir questionario como a técnica de

investigacdo composta porum conjunto de questdes
que sdo submetidas a pessoas com o proposito de
obterinformacdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiragoes, temores, comportamento presente ou
passado etc.

Neste sentido, tais técnicas foram adequadas para investigar
os fenomenos estudados, pois as entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas e transformadas em textos para analise de
conteudo (AC). Como também, foram formuladas questdes abertas
para os questionarios, que se transformaram em respostas escritas,
para possibilitar a AC.

Segundo Gaskell (2017, p. 191)

A AC nos permite reconstruir indicadores e
cosmovisoes, valores, atitudes, opinides, preconceitos
e esteredtipos e compara-los entre comunidades.
[...] A AC fornece as variaveis independentes no
delineamento de estudos sobre o efeito da midia [...]
ou em estudos de desenvolvimento [...].

Nesta perspectiva, utilizamos a andlise estrutural das entrevistas,
a partir do objetivo central da pesquisa, na medida em que ela se aplica
“aos principios de organizagao subjacentes, aos sistemas de relacoes,
aos esquemas diretores, as regras de encadeamento, de associagao, de

exclusao, de equivaléncia, aos agregados organizados de palavras ou de
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elementos de significagao...” (BARDIM, 1988, p. 205). Mediante esses
principios, buscamos identificar os arranjos entre os diferentes itens,
verificando o que ¢ significativo nas suas relagdes. Os encaminhamentos
metodoldgicos propostos proporcionaram ferramentas para que

a analise ocorresse de forma sistematica e favorecesse para que 0s
objetivos da pesquisa fossem atingidos.

3-ASPECTOS INCLUSIVOS E EXCLUDENTES NO ACESSO
EDUCACIONAL UNIVERSITARIO: UM OLHAR PARA AS
PESSOAS COM DEFICIENCIAS

Os gregos foram os pioneiros na modalidade de Ensino
Superior, antes da institucionaliza¢ao das universidades, mas se
utilizavam de escolas isoladas, que ndo apresentavam um sistema
organizado. Apenas Atenas e Alexandria, puderam ser consideradas
universidades posteriormente. Também houve a Universidade
de Constantinopla que disseminava um Ensino Superior cristao,
diferentemente de Atenas e Alexandria que eram pagas.

Contudo, a institucionalizacdo das universidades ocorreu,
principalmente, na Idade Média, nos séculos XI e XII, a partir da
atuacdo da igreja catdlica. As primeiras escolas de Ensino Superior
foram fundadas em Paris e Bolonha com os cursos de Teologia e Artes
Liberais. No decorrer do tempo o ensino universitario passou a ocorrer
numa perspectiva mais critica, seguindo a linha mais racionalista, sendo
condenado pela igreja (SOUZA, 1996).

Segundo Pereira (2007, p.43) alguns séculos depois, surgiram
outras universidades, entre elas a de Betrlim, de Dublin e mais
recentemente o "modelo universidade-empresa”, em Harvard, e em
outras partes do mundo, atendendo principalmente os interesses do
capital.

A universidade, historicamente, constituiu-se enquanto uma
institui¢do que favoreceu a permanéncia dos interesses de camadas
privilegiadas da sociedade burguesa, mas também oportunizou a
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contestacdo de tal realidade. Por isso, Santos (2013, p. 15/16) assim

a descreve:

[...] A universidade moderna ¢ uma das mais
importantes instituicdes da modernidade. Ao
longo dos ultimos dois séculos, ela foi o centro
privilegiado da producdo e reproduc¢io da razio
indolente, das monoculturas do saber cientifico, da
escala dominante, da naturalizacio das diferencas e
da hierarquiza¢io entre elas, do tempo linear e da
produtividade capitalista [...] Mas, apesar disso, as
contradi¢des sociais e culturais que estdo na base da
construcao da universidade moderna permitiram que
ela fosse também um centro de pensamento critico e
independente, muitas vezes em conflito com o poder
politico e autoritario [...]

Desse modo, a universidade possibilita a problematizagao

do status quo instituido e pode contribuir para a emancipagiao dos

sujeitos. E, embora ainda esteja, em grande parte, servindo aos

interesses capitalistas, também tem fomentado agdes que contestam

as contradicOes existentes.

Neste sentido, o proprio mercado passa a incorporar o discurso

de que a universidade deve estar a servigo dos setores populares. A

Organizacao para a Cooperaciao e Desenvolvimento Economico
(OCDE), na década de 1980, destacava a importancia do Ensino
Superior para tais segmentos e enfatizava outras atribuicdes para esta

modalidade de ensino, colocando que ele deveria propiciar:

Educacio geral, p6s-secundadria, investigacio,
fornecimento de mio de obra qualificada; educacio e
treinamento altamente especializados; fortalecimento
de competitividade de economia; mecanismo
e selecdo para empregos de alto nivel través da
credencializacio; mobilidade social para os filhos e
filhas das familias operarias; prestacio de servicos a
comunidade local; paradigmas de aplicacao de politicas
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nacionais (ex. igualdade de oportunidades para as
mulheres e minorias raciais); preparagiao para os
papéis de lideranca social (OCDE,1987, p. 16, apud
SANTOS, op. cit., p. 373). (GRIFO NOSSO)

Entre as atribui¢oes colocadas pelo mercado para o ensino
universitario, destaca-se a contribuicao a mobilidade social (s6
ndo sabemos até que ponto esta mobilidade ocorreria no sistema
capitalista). Além disso, ressalta sobre a amplia¢ao de igualdade de
oportunidades para as minorias. Contudo, a garantia do acesso nem
sempre ¢ sinonimo de inclusdo. Isto, porque ingressar nos espagos
educacionais nio ¢ suficiente para a permanéncia nos cursos, nem
para adquirir os conhecimentos de forma satisfatoria.

E necessirio criar oportunidades para aqueles que sio
marginalizados em seus direitos educacionais, porém nao apenas
incorporando-os ao sistema, mas garantindo a permanéncia e
condigbes para a construgao dos saberes.

[...]. Os chamados marginalizados, que sio os
oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram
dentro de. Dentro da estrutura que os transforma em
“seres para o outro”. Sua solugao, pois, ndo esta em
“Integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura [...]
mas, em transforma-la para que possam fazer-se “setes
para si”. (FREIRE, 2005, p. 70).

Desta forma, as politicas sociais deveriam ampliar as
possibilidades de inser¢ao social e educacional. Entretanto, no
contexto neoliberal tais politicas estio sendo inviabilizadas. Para Bittar
e Morosini (2000, p. 165), as politicas sociais sdo

Acbes que determinam o padrio de protecdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, a
redistribuicdao dos beneficios sociais. [...] abrangendo
acoes nas areas da saude, previdéncia e assisténcia
social, cultura, comunicac¢io e educacio.
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As politicas inclusivas deveriam garantir a prote¢ao social e
ampliacao do acesso e permanéncia educacional em todos os niveis de
ensino, porém este processo ainda é bem recente e cheio de percal¢os,
iniciando-se no Brasil a partir do século XIX. Por isso, faremos breve
resgate historico das agdes governamentais voltadas para a educagao
das pessoas com deficiéncias e suas perspectivas includentes/
excludentes.

3.1 - A dialética inclusido/exclusdao nas ag¢des educacionais
publicas para as pessoas com deficiéncias no Brasil

O passo inicial para a Educacdo Especial brasileira ocorreu
ainda no perfodo imperial, através de Dom Pedro II, com a criagao
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro,
o qual, por influéncia do ministro imperial Couto Ferraz, admirado
com o trabalho do jovem José Alvares de Azevedo, ao educar a filha
cega do médico da familia imperial, propds a criagao da instituigao.
Silva (20106) reitera que o referido instituto passou a ser denominado,
posteriormente, de Instituto Benjamin Constant.

No mesmo periodo foi criado, o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, que também mudou a sua denominagao para Instituto Nacional
de Educacio de Surdos (INES) (SILVA, 2016, p. 3). Porém, embora
naquele contexto estivessem sendo ampliadas as discussoes a respeito
das pessoas com deficiéncias no pafs, elas continuavam sofrendo com
preconceitos e exclusao social, ja que, em muitos casos, eram segregadas
do convivio social, sendo confinadas em espagos domiciliares ou asilos.
Quando tinham oportunidades de participagao em outros locais, as
atividades as quais eram destinadas nao exigiam graus de cogni¢ao mais
elevados, impossibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades.

Com o passar do tempo, varios segmentos sociais envidaram
discussoes e lutas para a inser¢ao dessas pessoas Nos espagos
educacionais, pois elas precisavam, também, ser escolarizadas. No
entanto, de acordo com as consideragdes de Batista (2000), as pessoas
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com deficiéncias ainda eram vistas pela sociedade como aquelas que
nao se encaixavam e nao tinham condig¢ées de frequentar o espaco
escolar junto aos demais estudantes.

Apenas em 1970, foi criado no Ministério da Educagao
brasileiro, o Centro Nacional de Educacio Especial, passando a ser
responsavel pela implementacdo de politicas educacionais voltadas
para os estudantes com deficiéncias, inclusive para aqueles com DV. E
embora acontecessem debates sobre leis e politicas voltadas para tais
segmentos, eles ainda continuavam sendo marginalizados no cotidiano
em suas inter-relagoes socioespaciais.

De acordo com Franco e Dias (2007, p.04), foi por volta da
década de 1980, que estas pessoas comegaram a deixar de ser objeto
para se tornar sujeitos das agoes de prevencao, reabilitacao, inser¢ao no
mercado de trabalho e obtencao dos direitos de cidadania. Sendo assim,
depois de anos com lutas, eventos e reflexdes sobre a necessidade de se
reconhecer o sujeito com deficiéncia como um ser capaz de ser inserido
na sociedade de forma digna, somente em 1994 ¢ que, finalmente, foi
publicada uma politica especifica para a educagao especial, mas naquele
petriodo apenas buscava-se a “integracao instrucional”, continuando
a segregar estes sujeitos em salas especiais sem inclui-los, de fato, no
espago escolar.

Além disso, a educagio especial, na perspectiva inclusiva, deveria
ser garantida em todos os niveis educacionais, pois ¢ compreendida:

como campo de conhecimento e modalidade
transversal de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades. Cabe a ela realizar o
atendimento educacional especializado e disponibilizar
o conjunto de servicos e estratégias especificas;
como na organizacao de recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, que eliminem as barreiras e
possibilitem o acesso ao curriculo, a comunicacio e
aos espacos fisicos, considerando as necessidades de
cada aluno/a e, promovendo a formacio integral com
vistas a4 autonomia e independéncia, que favoregam
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a conclusdo da escolarizacio nos diversos niveis de
ensino dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio,
além da sua interacio no contexto educacional,
familiar, social e cultural. (ANACHE, 2014, p. 300)

Nesta perspectiva, o atendimento especializado passa a ser
implementado para as pessoas com deficiéncias nas varias modalidades
de ensino, como também outras acoes foram desenvolvidas com
o intuito de possibilitar amplia¢io do acesso educacional para
esse publico. Destarte, na primeira década do século XXI, foram
encaminhados dois programas destinados a inclusao das pessoas com
deficiéncias no Ensino Superior:

O programa Incluir — Programa de Acessibilidade

na Educacio Superior —, implantado em 26 de abril
de 2007, ¢ uma ac¢do afirmativa desenvolvida pela

Secretaria da Educacdo Superior (SESU) [...] o qual
teve como objetivo promover o cumprimento dos

requisitos legais de acessibilidade, e seu eixo central é
a garantia do acesso as InstituicGes Federais de Ensino
Superior, bem como a permanéncia em igualdade de
oportunidades para alunos com deficiéncia.

O PROESP — Programa de Apoio a Educacio Especial
— teve inicio em 2003, com edi¢des subsequentes em
2006 e 2009, através da parceria SEESP e Capes.

Seu objetivo era apoiar e incentivar a pesquisa em

educaco especial e cursos relacionados a formacao
dos professores do ensino infantil, fundamental, médio
e superior, nas modalidades de educacido de jovens e
adultos e na educagao profissional. (ANACHE, 2014,
p. 302).

No entanto, o Programa Incluir, ndo continuou com a mesma
implementagao a partir do ano de 2017 e o PROESP também tem tido
redugoes drasticas de recursos nos ltimos anos, a partir da ampliagao
das politicas neoliberais, ja citadas neste texto.
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Em 2007, também foram propostas agdes importantes no
campo inclusivo, através do Plano de Desenvolvimento da Educagao —
PDE, reafirmado por agendas Sociais, que teve como eixos principais:

A formacio de professores para a educacao especial,
a implantacdo de salas de recursos multifuncionais,
a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares,
acesso ¢ a permaneéncia das pessoas com deficiencia
na educacio supetior e o monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacao
Continuada —BPC. (MEC, 2014, p. 05)

No entanto, a operacionaliza¢io das referidas agdes ainda é um
desafio que necessita continuamente ser superado, pois a acessibilidade
arquitetonica precisa urgentemente ser conquistada em grande parte
das IES, como também os outros aspectos colocados no PDE.
Sabemos que existem esforcos das institui¢oes buscando atendé-los,
mas ainda nio estdo a contento para o publico com deficiéncia ou
dificuldade de locomocio.

Ademais, outra lei e portaria ampliaram as possibilidades do
acesso ao curriculo para os estudantes com deficiéncia auditiva e visual
e redefiniram a formacao docente. Trata-se da

Lei n° 10.436/02 [que] reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras como meio legal de comunicac¢io e
expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusio, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacio de
professores e de fonoaudiologia. [Como também]|
a Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e
normas para o uso, o ensino, a producio e a difusio
do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa e a recomendacio para o seu uso
em todo o territorio nacional. (MEC, 2014, p. 04)
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Entretanto, percebemos que a difusdo do sistema braile nao
ocorreu com a mesma prerrogativa, enquanto lei e formagao docente
em relacao a LIBRAS. Isto porque, na atualidade, ela é colocada como
disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia.
No entanto, o Braile também ¢é necessario para a apropriacio dos
conhecimentos das pessoas cegas e deveria fazer parte das grades
curriculares dos cursos de formacao docente, como também deveria
existir a participagdo de profissionais brailistas nas institui¢ées de
ensino que recebessem os estudantes com cegueira.

Outrossim, em 2011 foi sancionado o Decreto N° 7.611, que
dispunha sobre a educagao especial, o atendimento especializado
e dava outras providéncias. No referido decreto, em seu Art. 3°,
foram ressaltados como objetivos do Atendimento Educacional
Especializado:

I - prover condig¢des de acesso, participagio e
aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

IT - garantir a transversalidade das a¢oes da educacio
especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos
e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas ¢ modalidades de
ensino. (BRASIL, 2011)

Além disso, também enfatizou-se no Art. 5°, do referido
decreto, que a Unido prestaria apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal |...] para
encaminhar as seguintes acoes:

I - aprimoramento do atendimento educacional
especializado ja ofertado;
1T - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;
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III - formacao continuada de professores, inclusive
para o desenvolvimento da educacio bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do
ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa
visao;

IV - formagio de gestores, educadores ¢ demais
profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da
educacio inclusiva, particularmente na aprendizagem,
na participac¢do e na criacio de vinculos interpessoais;
V - adequagio arquitetonica de prédios escolares para
acessibilidade;

VI - elaboracio, producio e distribui¢io de recursos
educacionais para a acessibilidade; e

VII - estruturacido de nicleos de acessibilidade nas
instituicdes federais de educacio superior. (BRASIL,
2011)

A partir destes encaminhamentos foi ampliado o atendimento
especializado em muitas escolas do Ensino Regular do pafs e passaram
a ser estruturados muitos nucleos de acessibilidade nas IES publicas.
No entanto, com a reduc¢ao de recursos para as politicas sociais e as
posturas governamentais mais antenadas com o projeto neoliberal,
a partir 2017, muitas destas agoes passaram a ser diminuidas e até
suspensas.

Neste contexto, como estao sendo atendidos os estudantes
com deficiéncias que ingressaram no Ensino Superior em 2018 e
anos subsequentes? Os graduandos com DV da UFCG e UEPB estao
conseguindo ter o atendimento especializado necessario as suas vidas
académicas?

A seguir faremos breves explana¢des sobre algumas
especificidades das pessoas com DV, que refletem a necessidade do

atendimento especializado em seus acompanhamentos educacionais.
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4 - ALGUMAS ESPECIFICIDADES DA DEFICIENCIA
VISUAL

O contingente da populagio brasileira que possui DV é bastante
expressivo, chegando a quase 1/5 dela. Segundo Lira e Alencar (2017,

p. 81):

Aproximadamente 18,8% da populagido brasileira tem
deficiéncia visual, segundo dados do IBGE, 2010. Esse
nimero confirma a necessidade da pesquisa, producao
e utilizacdo de recursos educacionais para atender
essa populacdo de forma eficiente no que se refere a
educacao para a inclusio.

A deficiéncia visual pode ocorrer através da “perda total ou
parcial, congénita ou adquirida da visdo, variando de acordo com o
nivel ou acuidade visual” (SILVA, 2013, p. 63). Sendo assim, a perda
total da visdo pode ser caracterizada como cegueira e demandara
acoes educativas especificas, como também a baixa visao necessitara
de outros encaminhamentos pedagogicos. Por isso, a seguir faremos
breves consideragoes sobre algumas especificidades da DV.

4.1 - Pessoas com cegueira

A partir da perspectiva médica passou-se a considerar a cegueira

Quando a acuidade visual [for] menor que 20/2005, no
melhor olho, apés a possibilidade maxima de corre¢iao
optica e tratamentos, significando que aquilo que uma
pessoa que enxerga normalmente pode ver a 200 pés,
o cego enxerga até 20 pés. Sio denominados cegos
também aqueles individuos cujo campo visual € restrito
a um angulo menor que 20 graus (visdo tubular),

ainda que possam ter acuidade normal nessa regiao,
pois ficam impedidos da principal fungio dada pela
percepgao visual: a capacidade de captar o ambiente
fisico na sua totalidade. (ORMELEZI, 2000, p. 79)
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Ademais, estas pessoas podem perceber vultos, luminosidades
etc. Sa et al (2007, p.15), também afirma que: “A cegueira é uma
alteragdo grave ou total de uma ou mais das func¢des elementares da
visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor,
tamanho, distancia, forma, posi¢ao ou movimento em um campo mais
ou menos abrangente”.

A auséncia da visao, impossibilita que a pessoa perceba os
formatos, tamanhos posi¢des, entre outros aspectos da realidade
através dos aportes visuais. Entretanto, utiliza-se de outros sentidos
como o tato, a audigdo, a sisnetesia e olfato para verificar esses
elementos no espago, guardando-os na memoria.

A audi¢ao da pessoa com DV tem um papel muito importante,
porque seleciona os sons que sao significativos e uteis. A sinestesia,
ocorre quando mais de um sentido trabalha em conjunto, neste caso o
olfato e o paladar podem funcionar ao mesmo tempo. O tato também é
fundamental, porque através dele podem ser identificadas rugosidades,
texturas, temperaturas entre outros. Contudo, o uso tatil nao se limita
apenas a utilizacdo das maos, existem sensagoes, vibragoes que sao
identificados pela pele e constituem informagdes valiosas para 0 n0sso
cérebro (SA et al, 2007, p.16).

Dessa forma, os diversos 6rgaos sensoriais podem ser
utilizados no processo educacional de tais individuos para favorecer
a aprendizagem. Conforme Vygostki (1989, p. 101), "el defecto de la
vista provoca el desarrollo intensificado del oido, del tacto y de los
otros sentidos que quedan". Ou seja, existe um processo compensatorio
para a auséncia da visdo através dos outros sentidos.

Mas, isto nao ocorre apenas na perspectiva bioldgica, pois
a compensagdo ¢ tratada por Vygotski (1989) como um fenémeno
soclo-psicologico, afirmando que os outros sentidos nao surgem para
substituir os que faltam, mas passam a ter um papel significativo na
reorganizacao das atividades psiquicas. Desse modo, o que poderia ser
uma limitagdo, pode ser também um estimulo para o desenvolvimento.

Neste contexto, a escola deve proporcionar aos estudantes
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com DV materiais que contribuam para o desenvolvimento das suas
potencialidades, além de estratégias pedagogicas que respeitem as suas
singularidades, porque eles tém capacidade de aprendizagem.

4.2 - Pessoas com baixa visao

A defini¢ao de baixa visao ¢ mais complexa, sendo também
chamada de:

Ambliopia, visio subnormal ou visao residual [...] devido
avariedade e a intensidade de comprometimentos das
fungdes visuais. Essas fungoes englobam desde a
simples percepe¢ao de luz até a reducao da acuidade e
do campo visual que interferem ou limitam a execu¢ao
de tarefas e o desempenho geral. (SA etal, 2007, p.10)

As pessoas com baixa visao, de modo geral, podem ter baixa
acuidade visual, dificuldade para enxergar de perto e/ou de longe,
possuindo um campo visual reduzido e problemas na visio de
contraste (VEITZMAN, 2000). No entanto podem ser observados
dois problemas que afetam diretamente essas pessoas, trazendo
complicacbes para sua educagdo e para a sua identidade enquanto
DV: falta de identificacio delas como pessoas com baixa visao e o
deslocamento da sua problematica para outras areas. Em relacdo a
primeira questio quase nunca eles sao tratados como pessoas que
possuem capacidade limitada para perceber visualmente o mundo ao
seu redor, por isso as vezes sao classificadas como pessoas cegas e
em outros momentos como pessoas visualmente normais. Parece nao
existir uma compreensao clara e definida do que sejam pessoas com
baixa visio (AMIRALIAN, 2004).

Desse modo, essas pessoas podem apresentar oscilagoes na
visdo, em algumas circunstancias, dependendendo da localizacio e
principalmente das condi¢es de iluminagdo, sejam elas naturais ou
artificiais, e estes aspectos serem ignorados. Por isso, precisam ser
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observados no setor educacional para que o ambiente nao amplie
as suas necessidades visuais, além disso devem ter no espago escolar
materiais com fonte ampliada para leitura e aparelhos 6pticos, que
possam auxiliar e potencializar as ativiades educativas e a vida cotidiana
delas.
Contudo, sera que os espagos universitarios possuem o0s

equipamentos necessarios para atender as necessidades dos estudantes
com DV? Como esta ocorrendo tal atendimento na UEPB e UFCG?

5-ATENDIMENTO ESPECIALIZADO DOS ESTUDANTES
COM DV NA UFCG E UEPB

Nos encaminhamentos empiricos da investigagao foram
realizadas 04 (quatro) entrevistas com estudantes cego(a)s € um com
baixa visao, da UFCG, além de um graduando com baixa visao da
UEPB, entre 2018 e 2019. Como também, foram enviados, em 2020,
quatro questionarios com questoes abertas, sendo um para estudante
cego da UEPB, outro para um com baixa visao da UFCG, e os ultimos
para os coordenadores dos nucleos de atendimento inclusivo das duas
instituicoes.

A utilizacao dos questionarios, além das entrevistas, foi
necessario, porque parte da investigacdo aconteceu no perfodo da
pandemia da COVID-19, por isso este instrumento tornou-se mais
viavel neste contexto.

Ao questionarmos se o(a)s graduando(a)s estavam sentindo
dificuldades no decorrer do curso, identificamos que um dos estudantes
com cegueira, que denominaremos 1A, destacou que eram ocorrentes
por causa de “[...] conteudos novos, [...] perspectivas diferentes de
estudar [...] até pela adaptacao ao novo método [...]” e o graduando
1B falou que encontrou mais obstaculos em duas disciplinas, pois os
textos “eram bem densos e nao conseguia encaixar as informagoes
[por isso se] sentia [com inibi¢do] para se expressar e tirar as duvidas”.

O estudante 1C também disse: “encontrei dificuldade porque
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estava parado a um bom tempo. Do Ensino Médio [...] pra faculdade
foi um pulo [...] Fiz um supletivo, ai consegui entrar na UFCG, af foi
aquele susto, aquele impacto”.

Esses trés jovens demonstraram as perturbagdes iniciais
de qualquer graduando com a vida académica, principalmente na
comparagao com o Ensino Médio, por causa da diferenca de contetidos
e metodologias, utilizagdo de textos cientificos etc. No entanto, os
estudantes 1D e 1E ndo evidenciaram dificuldades em seus cursos.

Outrossim, os estudantes com baixa visao foram especificados
no texto com as identificacoes 2A, 2B e 2C. Retratando suas
dificuldades 2A citou “enxergar o que esta escrito no quadro, nos
slides e nas aulas de campo. Como também, ver mapas ampliados,
maquetes, graficos ampliados e etc”. 2B disse: “a unica dificuldade que
eu encontro é justamente na questao de materiais ampliados, porque
nem sempre eu consigo [na UFCG]”. 2C também ressaltou que “a
falta das tecnologias assistivas e um pouco de aptidao para explicar o
conteudo de forma mais didatica e voltada para o deficiente”. Dessa
forma, estes estudantes precisavam que suas necessidades individuais
fossem atendidas para a garantia da construgao dos conhecimentos,
necessitando que os cursos e as universidades dessem um melhor
acompanhamento a eles.

Na continuidade questionamos se os docentes encaminhavam,
durante as aulas, a audiodescri¢do. Isto, porque esta ¢ uma atividade
muito importante para as pessoas com DV, pois de acordo com Freitas
(2018, p. 01) “é um recurso que traduz imagens em palavras, permitindo
que pessoas cegas ou com baixa visdo consigam compreender
conteudos audiovisuais ou imagens estaticas, como filmes, fotografias,
pecas de teatro, entre outros” (Grifos do autor).

O estudante 1C, ao se referir a audiodescrigao, relatou que:

Alguns professores tentavam |[..]. Eles tentavam descrever
algnmas coisas como imagen, mas era muito raro isso acontecer.
Materiais como video nunca vinhan: com andio descricao. E na
maioria das veges quem fazia as andiodescrigoes das imagem
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eram meus anigos. Ai vocé sabe, ¢ aquela coisa bem por cima.

O graduando 1B disse que “nao havia recebido nenhuma
audiodescri¢ao feita pelos docentes, mas o monitor inclusivo algumas
vezes fez”. E os estudantes 1A, 1E, 2A e 2B também responderam
nao ter havido audiodescri¢ao em suas aulas. Apenas o estudante 1D
alegou té-la em alguns momentos do curso.

A constata¢ao da auséncia de audiodescri¢ao para a maioria dos
investigados demonstra a necessidade de formagao docente quanto ao
uso deste instrumento e também para as monitorias inclusivas, pois
este ¢ um recurso que demanda técnicas especificas na sua utilizagao,
necessitando que as universidades se preocupem em favorecer tal
processo formativo.

A participagao positiva dos monitores inclusivos na trajetoria
académica de alguns dos sujeitos com DV também foi bastante
evidenciada, como pode ser constatado através do depoimento do
estudante 1C quando ressalta:

Se nao fosse o apoiador inclusivo, misericérdial Nao teria
como! Qualquer cego fica muito perdido quando chega numa
universidade, porque a pripria universidade nao estd acostumada
com 05 deficientes e [...] nao sabem lidar [...] Entao, se nao fosse
0 apoiador inclusivo que fizesse essa ponte, que buscasse sempre
a tecnologia pra ajudar e pra gente ter facilidade de compreender
algumas coisas, seria muito complicado a gente se manter na
universidade |...].

1B considera o apoio deles “de grande éxito, pois nao sentiria
medo em relagdo reprovar ou aprovar. E tem grande importancia
para formagao até [aquele momento do curso].” O graduando 1D diz
“meu apoiador inclusivo trabalha para o meu melhoramento! O que eu
tenho a dizer ¢ o seguinte: a coisa flui de maneira 6timal!”. E apenas o
estudante 1A, que possui um perfil mais autbnomo, colocou que esta
monitoria ndo precisaria acompanha-lo durante todo o curso, mas nao
descartou esta presenga no inicio da graduagao.
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O estudante 1E acrescentou com énfase:

Nao acredito que o ser humano possa ser totalmente independente
do outro. Ele sempre vai precisar de ajuda. INGs, deficientes
visuais, ndo somos diferentes, sempre vamos precisar de ajuda.
Porisso acho importante a existéncia do monitor inclusivo. Nao
sei quanto aos outros, mas para min, esse é um dos maiores
recursos de acessibilidade gue se pode receber.

O graduando, citado anteriormente, coloca a monitoria
inclusiva como um dos mais importantes recursos inclusivos que ¢é
oferecido pela universidade. Isto ¢ um aspecto que destaca o papel do
apoio individualizado para estes estudantes.

Contudo, 2A demonstrou insatisfacio com a referida monitoria,
dizendo que “se os tutores realmente cumprissem com o que ta no
papel, no edital, porque o edital deixa claro as coisas né? [...] o apoio
seria muito bom, mas, realmente [...] nenhum deficiente tem sorte
digamos 100% com o tutor [...].

Desse modo, aquele monitor inclusivo relatado, nao tinha
encaminhado sua funcao como deveria, demonstrando a necessidade
de maior acompanhamento da institui¢ao para esses segmentos
estudantis. Ademais, 2B disse ndo ter havido monitoria inclusiva que
lhe acompanhasse no primeiro periodo do curso. Como também, 2C

ressaltou:

No momento nao [temos monitor inclusivo], pois
como estamos enquadrados em um momento de
aulas remotas, sinto-me capaz para estudar sozinho
tendo em posse o uso das tecnologias assistivas mas
considero de suma importiancia os monitores, ja
que em sala de aula ndo ¢ possivel ter acesso a tais

tecnologias e os monitores preenchem essa lacuna.

Os depoimentos da maioria dos estudantes com DV confirmou
a importancia da monitoria inclusiva para eles na universidade,
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mas traz também a responsabilidade destas institui¢oes garantirem
acompanhamento e processos formativos mais adequados para estes
monitores, pois também sio estudantes em formacao.

Como também, coloca-se a necessidade de haver selecao para
brailistas que possam acompanhar os académicos com DV, porque
este seria um atendimento especializado profissional que, acreditamos,
favoreceria ainda mais a construcao dos conhecimento dos graduandos
cegos.

No tocante ao apoio institucional das universidades quanto
aos equipamentos ou atividades previamente elaboradas para o
atendimento especializado, os dois estudantes da UEPB disseram que
foram oferecidos textos escritos em braile ou com fontes ampliadas,
como também materiais gravados para eles. O coordenador do Nucleo
de Educacio Especial NEDESP) também confirmou tais informagoes.
Como também, a coordenacao do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao
(NAI), da UFCG, asseverou que foram ofertados computadores com
instalacao de software para os estudantes com DV que nao o possufam,
mas que ainda sio necessarios mais equipamentos de tecnologia
assistiva para a instituigao.

Conforme Lira (2018) o Grupo de Apoio aos Estudantes
com Deficiéncia Visual (GRAESDV) também solicitou ao Centro
de Humanidades (CH/UFCG) uma linha braile, a qual foi adquirida
no final daquele mesmo ano, com recursos proprios da UFCG. Além
disso, foi ofertado pelo GRAESDYV, em articulagio com o Instituto
dos Cegos, no inicio de 2019, um treinamento para uso do referido
equipamento, aos graduandos com cegueira que dominavam o sistema
braile. Mas apenas o curso de Musica utilizou tal equipamento naquele
ano. Isto demonstra a necessidade de formacao e sensibilizacao
dos docentes dos cursos para a utilizagao destes equipamentos, tao
necessarios a vida académica dos estudantes com DV,

O NEDESP/UEPB tem sala com materiais ¢ equipamentos
diversos, além de um funcionario que esta a disposi¢ao dos estudantes
com deficiéncias sempre que necessario. O coordenador do nucleo
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reiterou que “a Pré-reitoria estudantil da |...] apoio, através do programa
tutoria especial e disponibiliza psicélogos. Além, da reitoria sempre que
solicitada comprar materiais didaticos para o nucleo”. Isto demonstra
que o referido nucleo tem recebido suporte de algumas instancias
universitarias e ja vem acompanhando os estudantes com deficiéncias
a algum tempo.

A coordenadora do NAI/UFCG destacou que o nucleo vem
conseguindo apoio da institui¢do “na medida do possivel, pois falta
politicas publicas voltadas para a inclusao na Educacao Superior por
parte do governo federal”. Este depoimento refor¢a nossas colocagoes
anteriores a respeito da diminui¢ao dos recursos financeiros para as
IES, principalmente nos dltimos anos.

Além disso, evidenciamos na pesquisa, que uma das maiores
dificuldades, dos referidos graduandos nas institui¢oes, referiam-se a
auséncia de acessibilidade espacial. O estudante “1A” relatou:

Bem, pode-se dizer que [...] estruturalmente a UFCG
¢ cadtica em questdes de acessibilidade. Ha pisos tateis
que surgem do nada e também somem do nada e ndo
fazem sentido nenhum pra o publico que seria seu
usudrio, né? No caso pessoas cegas, com baixa visio,
enfim... e isso dificulta, porque [...] se vocé for se guiar
pelos pisos tateis vocé se perde aqui dentro. Eu acho
que ndo é nenhum segredo que a UFCG ¢é um pouco
grande, nao é?

O estudante “1B” também enfatizou ter muitas problemas de
mobilidade, pois o espaco fisico da UFCG “nao ¢ adaptado, [tendo]
que sempre andar com alguém fora dos corredores.”

O estudante “1C”disse que:

A acessibilidade é hortivel. A questdo da acessibilidade
ndo interferiu diretamente, porque eu sempre estava
com alguém me guiando, mas se eu tiver sozinho nao
tem como eu chegar nas salas de aula, ou até mesmo
no prédio BG, porque pra chegar no prédio do BG é
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muito degrau, parece que estou indo pra um porio de
tanto degrau que tem que descet.

Os graduando “1D”, “1E”, 2A e 2B também reiteraram
as palavras do estudante anterior, pois também tém as mesmas
dificuldades de locomogao nos espagos universitarios

Neste contexto, a coordenadora do NAI/UFCG enfatizou
que um dos grandes desafios da institui¢ao refere-se a acessibilidade
arquitetonica e formac¢ao de professores. E o coordenador do
NEDESP/UEPB destacou que “as barreiras arquitetonicas siao
inumeras na UEPB. A burocracia e a falta de recursos dificultam
bastante vencer as barreiras arquitetonicas”, demonstrando como
os investimentos na estruturagdo de um espaco universitirio com
acessibilidade sio necessarios, e que tem sido prejudicada tanto por
acoes tanto locais quanto das instancias governamentais mais amplas.

Destarte Santos et al. (2018, p. 84) ressalta que:

Pessoas com deficiéncia visual podem se deparar
com situa¢oes de perigo ou obstaculos. Durante seus
deslocamentos, utilizam informacdes tateis, bengalas
de rastreamento ou a sola de seus sapatos. A sinalizacao
tatil no piso ¢ utilizada para auxiliar pessoas com
deficiéncia visual a trafegarem sozinhas. A sinalizacdo
deve ser consistente e ter um projeto funcional,
simples, 16gico e de facil decodifica¢ao, facilitando a
movimentacao de pessoas com deficiéncia visual em
lugares familiares e o reconhecimento de espagos onde
trafegam pela primeira vez.

Desse modo, ¢ fundamental que as IES garantam a acessibilidade
espacial para seus estudantes, inclusive para dar-lhes condigdes de
seguranca. Além disso, ela é necessaria para os graduandos terem
acesso as salas de aula sem atrasos; poderem frequentar a biblioteca,
salas de grupos de pesquisa, lanchonetes, areas de convivéncia etc.;
pois todos estes locais sdo importantissimos para a formagao deles.
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Ademais, sdo necessarias outras informacoes e sinalizacdes na
UFCG para a mobilidade com autonomia dos estudantes com DV,
porque conforme Santos (2018, p. 93):

Percebe-se a necessidade sinalizacio de linguagem
tatil ou braille, nas portas, corrimoes, portas das
salas, etc., o que viabilizaria mais autonomia no
deslocamento do estudante cego nos ambientes
dos seus respectivos cursos, contribuindo com as
informagoes a respeito dos ambientes disponiveis
em cada andar das edificacoes, melhorando as
otrientacoes ¢ acessos a ambientes de necessidades
primordiais como sanitarios e bebedouros. [...] Da
mesma forma que, percebe-se que existe parte de
piso tatil instalado em ambientes externos de algumas
edificacoes construidas mais recentes na UFCG, no
entanto ele ndo permeia o ambiente interno, apenas
orienta parte do deslocamento do ponto de 6nibus
até os arredores da estrutura da edificacio, portanto
mesmo que existam os dispositivos de acessibilidade, se
eles ndo integrarem ao ambiente interno, acabam por
anular o uso pratico do local e de outros dispositivos
de sinalizacao de piso tatil encontrados.

Nesta perspectiva, as agoes mencionadas de sinalizacdo e
orienta¢ao nao demandariam grandes recursos financeiros, somente
o compromisso da prefeitura universitaria em viabilizar tais condigdes
que possibilitassem deslocamento com autonomia e seguranga para
estes individuos.

Desta forma, a acessibilidade espacial ¢ colocada com um dos
graves problemas das duas institui¢des para os estudantes com DV.
Mas, também, ¢ destacada a necessidade de politicas formativas para
os docentes e acrescentamos que este processo formativo precisa ser
ampliado para os monitores inclusivos, como aspectos fundamentais
para a melhoria do atendimento especializado de tais educandos.



6 - CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa efetuada identificamos que ocorreram
alguns avancos nas politicas inclusivas no século XXI, mas com
retrocessos nos ultimos anos. Como também, que as IES publicas
de Campina Grande tém envidado esforcos para a melhoria do
atendimento aos estudantes com deficiéncias. No entanto, ainda
precisam dar prioridade aos investimentos em acessibilidade espacial
e formacio continuada.

Ademais, o NAI/ UFCG, situado em Campina Grande,
precisa ter seu espago proprio concluido com brevidade para o
melhor atendimento especializado para os estudantes com DV, pois
muitos deles que ingressaram em 2018 ja estao na metade dos cursos,
necessitando de tal atendimento, e até o inicio de 2020, o referido local
nao estava disponivel. Como também, precisa-se estruturar os nicleos
de apoio em todos os campus da universidade

Além disso, ¢ urgente que a Emenda Constitucional n® 95 seja
revogada, pois neste contexto de pandemia ficou evidenciado que,
mais do que nunca, as politicas de saude, educagao e assisténcia social,
sao imprescindiveis para a populacao e principalmente, para aqueles
que se encontram em situagao de vulnerabilidade social, entre eles os

estudantes com deficiéncias.
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Capitulo 9

REFLEXOES SOBRE CURRICULO DA EDUCACAO
BASICAEAFORMACAODOCENTENAEDUCACAO
ESPECIAL

Ana Paula Borges Laurindo
Fabiola Monica da Silva Gongalves

1- INTRODUGCAO

O cenario da educacao brasileira, nos ultimos anos, vem
sendo revisitado em seus aspectos estruturais, funcionais e legais
na perspectiva de tracar novos avangos e novos documentos para
subsidiar a politica nacional de uma educagao de qualidade para
todos. A exemplo disso, temos como novo documento norteador
da educacao brasileira a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2017), que nos apresenta, em escala evolutiva,
competéncias e habilidades que os estudantes da educagao basica
devem adquirir ao longo das etapas de seus estudos, tendo como
premissa o desenvolvimento de seus direitos de aprendizagem,
agregados a “principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagiao Basica” (BRASIL, 2017, p. 07).

Com a implementagao da BNCC, torna-se cada vez mais
evidente o anseio pela consolidagdo de uma educagao de qualidade na
perspectiva inclusiva, que vai além da garantia do acesso a matricula. No
entanto sabemos que, para alcangar essa proposta, ¢ necessario somar
acoes que dinamizem os objetivos da BNCC, quais sejam: romper
com a fragmenta¢ao das politicas educacionais em parceria com as
trés esferas do sistema, garantir os direitos de aprendizagem comuns
todos os estudantes da educagao basica, contribuir para a formagao
de professores e alinhar a¢oes que levem a novas perspectivas de
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aprendizagem na elaboracao de contetudos e avaliagio que viabilizem
a tao sonhada qualidade na educagao (BRASIL, 2017, p. 10).

Assim, poderfamos afirmar que a educagao para ser de qualidade,
nesse viés de garantir aprendizagem a todos, deve se basear numa
concepeao de escola inclusiva, na qual estao inseridos diversos autores e
atores do campo educacional em constante interagao, que, por sua vez,
sao subordinados a multiplos fatores: histéricos, ideolégicos, politicos,
economicos, psicossociais e culturais pertencentes a quatro aspectos.
Estes, segundo Dourado e Oliveira (2009), impactam diretamente a
qualidade da educagao, sao eles: (I) o sistema que diz respeito a oferta
de ensino; (II) a escola que se fundamenta nas a¢oes da gestao; (I1I) o
docente e seu plano de formagao e didatica pedagogica; e (IV) o aluno
que envolve o plano de acesso, permanéncia e aprendizagem, sabendo
que cada um dos quatro aspectos tem sua parcela de contribuigao para
éxitos e/ou fracassos na qualidade educacional.

Nessa dinamica de constru¢ao e reconstrucgao, que envolve
aspectos legais, tedricos e praticos da educagao brasileira, destaca-se a
figura do professor, sendo sua formagio e pratica pedagogica fatores
cruciais para efetivar essa nova proposta, O professor ¢ assim cada
vez mais convocado a reestruturacao do seu fazer pedagdgico para
atender a demanda que envolve singularidades das modalidades de
ensino e de seus diversos estudantes, destacada na Lei de Diretrizes
e Base da Educacio Nacional (LDB) em seu art. 61, o qual aponta
como finalidade da formagao dos professores “atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase de desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996).

Apesar de tantas movimentos de transformacao na educagio
brasileira, de evolu¢bes consideradas positivas no que diz respeito ao
acesso escolar e de novos documentos que balizam uma educagao
inclusiva na formacao docente, ainda consideramos precaria a vivéncia
de formagao na pratica pedagdgica do profissional da educagao, visto
que “ a formacao inicial e permanente da maioria das profissoes
centrou-se e se reduziu a aprendizagem de alguns conhecimentos,
ignorando as habilidades para o desenvolvimento da profissao”
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(ZABALA, 2010, p. 17). Isso nos permite dizer que as propostas
curriculares de cursos destinados a formacao do professor estao
arraigados a uma concepgao tradicional de educagio, o que inviabiliza
a relagdo mutua entre teoria e pratica para o enfrentamento de salas
de aula cada vez mais diversas.

Nessa direcao, este trabalho pretende realizar um estudo
qualitativo e teorico referente ao tema da formagao do professor e a
educacio inclusiva, com o objetivo de contribuir para o aprofundamento
de estudos nesta area, que ainda é considerada complexa e muitas vezes
norteada por concepg¢des mecanicistas de ensino e aprendizagem,
partindo da seguinte indagacao, que inquieta a nossa pratica enquanto
docentes num continuo processo de aprendizagem e transformagao
social: como exigir dos docentes praticas inovadoras e inclusivas se ha
um distanciamento real entre teoria e pratica na sua formagaor

Fornecer ao docente estudos e vivéncias significativas que
garantam suporte tedrico e pratico para essa nova versao do educador,
enquanto agente de um sistema educacional inclusivo, permitira acesso
a uma formagao que vai para além dos conteudos formais, visando ao
fazer para aprender a ser, destituindo-se de concepgdes tradicionais de
ensinar e aprender, e percebendo os estudantes em sua diversidade e
capacidade de aprendizagem.

2 - BNCC E FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nos ultimos anos, com os ideais da educa¢ao numa perspectiva
inclusiva e mediante a democratizagao do ensino, exige-se cada vez mais
que a formacao docente ganhe forgas reais e imediatas para responder
ao diverso publico que se faz presente na educagdo brasileira hoje,
pois ha um numero crescente de matriculas em todas as modalidades
de ensino na esfera publica, inclusive alunos com deficiéncia. Esse
aumento atende a meta 4 do Plano Nacional de Educacio - PNE, que
tem como objetivo a matricula na rede regular de ensino dos estudantes
publico-alvo da educagao especial, além da garantia de atendimento
educacional especializado atrelado a um sistema de ensino inclusivo
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(BRASIL, 2014).

Diante dessa realidade, o docente precisa estar preparado para
adentrar a proposta de educagdo especial na perspectiva inclusiva e
se apropriar de novos curriculos, conceitos e praticas que envolvam
novas concepcoes de educacdo. Para isso, a formacao continuada
especializada na area é um recurso indispensavel para abrir as portas
dessa nova proposta de ensinar e aprender. Logo, é necessario dar
celeridade de forma eficaz ao que esta proposto na prépria LDB, em
seu art. 59, no paragrafo III, referindo-se ao direito dos educandos
de terem acesso a “professores com especializacio adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

Reafirmando a convic¢ao da necessidade de orientar a pratica
docente para a realidade atual, a BNCC, de comum acordo com
as acoes do Plano Nacional de Educacao - PNE (2014), enfatiza
o compromisso de “criar e disponibilizar materiais de orientagao
para os professores, bem como manter processos permanentes de
formacgao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 17). No
entanto sabemos que a formagao docente, por mais que seja um vetor
essencial para transformagdes sociais, nao conseguira modificar por
completo questdes historicas, culturais e atitudinais que envolvem
lacunas referentes ao processo de quem ensina e ao processo de quem
aprende, tendo como exemplo uma linha do tempo acentuada pelo
fracasso escolar, pela exclusao e pela caréncia de instru¢ao pedagogica
tedrica e pratica para a diversidade, que faz parte da histéria da educagao
brasileira.

Assim, percebe-se que, para atender o pressuposto de uma
formacao docente voltada para a aceitagdo da diversidade na perspectiva
de uma educagao inclusiva, é necessario reconhecer que ha diversos
fatores envolvidos nesse processo, de situagoes internas, externas e
de representagoes sociais que envolvem concepgoes sobre o sistema,
a escola, o docente e o estudante, os quais sio todos componentes
estruturais e funcionais que permeiam a educacio brasileira. De acordo
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com Zabala (2010), a formac¢ao docente deve priorizar as necessidades
da atualidade rompendo com concepgoes tradicionais de ensino e
aprendizagem, dinamizando o seu saber para o fazer, articulando agao
e reflexdo sobre a realidade escolar e desenvolvendo as atividades
pedagdgicas que entrelacem teoria e pratica na visao de um docente
mediador frente a um estudante integral e ativo na sua aprendizagem.

Diante dos desafios impostos ao processo de ensino-
aprendizagem com vistas ao fortalecimento da educacio inclusiva de
qualidade, enumerados brevemente acima, é importante destacar o que
apresentam as Diretrizes para a Formacao de Professores da Educagao
Basica (BRASIL, 2015). Estas afirmam ser necessario revermos o
processo de formagao inicial dos docentes no intuito de romper com
problemas que envolvem a dicotomia teoria e pratica referente a
esfera institucional - sua proposta de segmentacao e descontinuidade
da formacao profissional e a esfera curricular - e a cisdo entre os
cursos de formacao e sua pratica pedagogica; destacam ainda a fungao
docente frente aos novos paradigmas da educacio atual, que tem varios
objetivos, entre os quais, a importancia da orientacao e da mediagao
no processo de ensino-aprendizagem a partir de novas metodologias
e o reconhecimento da diversidade existente entre os alunos.

Portanto, para atender a proposta da educagao inclusiva, uma
das ac¢Oes essenciais ¢ uma formagao especifica que garanta estratégias
viaveis para educar na diversidade, conforme previsto no paragrafo
unico das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacao Basica, as quais afirmam que:

A inclusao, na formacio docente, dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacio, contribui
para a compreensdo dos processos de ensino-
aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os
recursos pedagogicos, neles alicercados, que favorecam
o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras
de acesso ao conhecimento. (BRASIL, 2020, p. 3).

A apropriaciao de conceitos e praticas educativas voltadas a
essa concepeao educacional faz se perceber que a educagao inclusiva
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¢ feita no reconhecimento das diferencgas, na convicgao de que
todo sujeito aprende e nas adaptagoes curriculares e metodolégicas
necessarias a cada sujeito no processo ensino-aprendizagem, diante
da sua singularidade no tocante a seu universo particular.

A BNCC, como documento norteador da educacao brasileira,
também elenca nas competéncias gerais da educagao basica o
reconhecimento da diversidade como fator crucial para a formagao da
identidade, o conhecimento de novas culturas, o respeito a convivéncia,
a pratica dos direitos humanos, a equipara¢iao de oportunidades e a
aprendizagem. Destacamos aqui as competéncias 6 ¢ 9 (BRASIL, 2017):

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacoes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

(BRASIL, 2017, p. 11).

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucio de
conflitos e a cooperacio, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacio da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017,

p. 12).

Diante do exposto, fica evidente que a formacao do professor,
hoje, norteada por politicas publicas educacionais atualizadas, precisa
revisitar os curtriculos dos cursos de formacio inicial, no caso
de licenciaturas e Pedagogia; bem como dos cursos de formacao
continuada /ato sensu, para o caso de especializa¢oes direcionadas
a tematica, e stricto sensu, com destaque para os programas de pos-
graduacao profissional, cujo proposito é ofertar, de fato, os saberes
pedagdgicos entre teoria e pratica considerando o sistema educacional
inclusivo.
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Em outros termos, posicionar a formac¢ao universitaria como
participe nesse campo de conhecimento da educacao inclusiva.
Assim “o ensino deve ser para todos, independentemente de suas
possibilidades profissionais. Formar em todas as capacidades do ser
humano, com a finalidade de poder responder aos problemas que a
vida apresenta, se converte, assim, na finalidade primordial da escola”
(ZABALA, 2010, p. 21). Esse reconhecimento de que o ensino
deve estar voltado para a realidade de todos rompe com paradigmas
tradicionais de educag¢io e permite ao docente o desenvolvimento de
competéncias para atuar profissionalmente com a diversidade.

As competéncias a serem desenvolvidas pelo professor, de
acordo com a BNCC no tocante a educagao inclusiva, partem do
principio de perceber a possibilidade de aprendizagem inerente
a todos os estudantes, fundamentado numa formagao que lhe dé
suporte tedrico e pratico para atuar com a diversidade na sala de aula,
desempenhando sua pratica pedagogica de forma satisfatéria, voltada
para a aprendizagem de todos os estudantes e direcionada para uma
educacio inovadora, interativa e inclusiva.

Por outro lado, o modelo de ensino apoiado na perspectiva
da formacao por competéncia nao ¢ um fenémeno educacional novo,
pois ha “linguagens e metaforas que nos levam a denominar de forma
aparentemente nova aquilo que, até entao, reconheciamos de outra
forma” (SACRISTAN, 2011, p. 7). Nesse sentido, Albino e Silva
(2019) alertam que esse é o caso da educagao por competéncias, a
partir do destaque que realizam baseadas nas reflexdes apontadas por
Sacristan (2011). Assim, essas autoras enfatizam trés aspectos a saber:
“a) uma sociedade de individuos eficientes na engrenagem do sistema
produtivo; b) movimento que enfoca a adestragao ao adestramento; c)
uma oportunidade de reestruturar os sistemas educacionais por dentro,
superando o ensino centrado no conteudo” (ALBINO; SILVA, 2019,
p. 140).

Logo um campo de tensao se instala entre as diretrizes de
ensino preconizadas pela BNCC, por meio da aprendizagem por
competéncia, e o processo formativo de professores numa perspectiva
critica e emancipadora, gerando com isso um debate proficuo e
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necessario nos segmentos de ensino, nas modalidades educacionais e
nas tematicas atinentes ao cotidiano escolar constitutivos do sistema
educacional brasileiro.

Frangella e Dias (2018) afirmam que a BNCC, sobretudo a
terceira versao, relacionada a formagao de professores, “centra-se
naquilo que deve ser ensinado pelo professor e aprendido pelo aluno,
assumindo um carater mais instrumental” (FRAGELLA; DIAS, 2018,
p. 12). Com efeito, ¢ fundamental que se reflita sobre a formacao
do professor quanto aos limites e as possibilidades impostas pela
organizagao do curriculo escolar por competéncia e, por conseguinte,
pelas diretrizes educacionais subjacentes a pratica pedagbgica
preconizada na BNCC, com vistas a ruptura de modelos de ensino-
aprendizagem com viés tecnicista e instrumental.

Mercado e Fumes (2017) defendem uma perspectiva curricular
flexivel e aberta, quando afirmaram que esses aspectos promovem
mudangas pedagogicas necessarias no curriculo da educagao basica
a fim de se adequarem “as diferentes situagdes, grupos e pessoas,
ou seja, sao estratégias de planejamento e de atua¢ao docente
voltadas as necessidades de aprendizagem de cada estudante” (p.
05). Assim, destaca-se o principio do respeito a diversidade humana
e a singularidade constitutiva de cada estudante, seja ele com ou sem
deficiéncia.

Para Campo, Soares e Roehrs (2019), emboraa BNCC seja um
documento normativo atual da educacao basica nacional, a tematica
da educacio especial ¢ tratada de modo secundario, sem a relevancia
necessaria no ambito da inclusao escolar, e com isso acaba por deixar
essa incumbéncia para as unidades escolares, em seus projetos politicos
pedagdgicos, em funcio de cada realidade em particular, desobrigando
o estado federativo brasileiro de assegurar e promover os direitos de
aprendizagem na perspectiva inclusiva de forma mais equitativa e
isonomica.

Para Sacristan (2017), a trajetéria do curriculo escolar passa
por estagios até que seja materializado em sala de aula pelo professor,
conforme podemos visualizar no fluxograma em seguida:
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Fonte: Sacristan (2017, p. 103).

Como pode ser observado nesse fluxograma, as fases que o
curriculo atravessa se constituem desde as prescricoes normativas, no
caso as legislagoes correlatas e as diretrizes pedagogicas e suas relagoes
com os ambitos estruturais de uma sociedade, como a politica, a
economia e a cultura, até chegar as modelagens e adaptagOes realizadas
pelas escolas e pelos docentes, constituindo-se assim como um ciclo
continuo entre o conhecimento cientifico produzido e o reproduzido
na escola e na sociedade.

Silva e Aradjo (2019) destacam que “o curriculo sintetiza
uma visao de mundo, contexto cultural e recorte situacional de uma
sociedade por meio da composi¢ao do que foi selecionado, escrito,
descrito, prescrito, executado e orientado para professores de uma
rede de ensino” (p. 49). Desse modo, ¢ possivel compreender as
multiplas determinag¢oes sociais e politicas que direcionam a formacao

220



docente e as concepgoes e praticas pedagdgicas norteadoras da atuagao
profissional no tocante a educacio especial, na perspectiva da inclusao
escolar.

Segundo Gongalves (2018), na histéria da educagao publica e
laica em ambito nacional, a educagao especial tem se configurado com
fragilidade no processo de ensino-aprendizagem escolar. Conforme a
autora, porém, a partir dos anos de 1990, foram realizadas reformas
educacionais significativas por meio “de um conjunto de politicas
educacionais, como ¢ o caso do Plano Nacional da Educacio (PNE)
vigente, respaldado na Lei 13.005/2004, valido de 2014 a 2024, em
articulagdo com o Sistema Nacional de Educacao” (GONCALVES,
2018, p. 77).

Assim, com o advento da Educa¢ao Especial na Perspectiva
Inclusiva, no ano de 2008, regido por dispositivos legais nacionais e
internacionais, foram sugeridas reformas nos curriculos de formacao
docente a comunidade académica, visando romper com concepgdes
tecnicistas de educagao, difundidas e vivenciadas ao longo da nossa
histéria e que sobretudo nao ofertavam acesso a todos os estudantes,
o que provocou um histérico de exclusao e segregacao das pessoas
que viviam a margem da sociedade. Essas discussdes se estendem
legalmente até o momento atual, como ressaltamos anteriormente, e
permanecem em busca constante de um curriculo que, em sua pratica,
seja de fato inclusivo e promova capacitagao profissional adequada para
uma atuagao pedagdgica que reconhega as diferencas; bem como de
um docente que seja um agente critico e promotor de equiparagao de
oportunidades para a garantia da aprendizagem de todos.

Apesar das proposi¢oes de mudangas curriculares em meio aos
ideais de uma educagio voltada para a diversidade e a inclusao, ainda ha
um longo caminho a percorrer nessa relacdo entre educagao inclusiva
e formacdo académica e/ou continuada para docentes. E evidente a
presenca de uma dissociagao entre teoria e pratica pedagogica ofertada
nesses curriculos, além da falta de estudos e recursos especificos
voltados para o desenvolvimento de metodologias pertencentes a
uma pratica inclusiva, acarretando assim lacunas no processo de
ensino-aprendizagem e distanciando-se do que ¢ proposto pela Politica
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Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.
Esta orienta os sistemas de ensino no sentido da promogao de respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo “[...] formagao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educag¢ao para a inclusio escolar” (BRASIL, 2008, p. 5).

A formacao docente e sua pratica pedagogica se apresentam
como pegas essenciais na promoc¢ao da educagao inclusiva e na
mediagao da aprendizagem. Essa pratica precisa atender as necessidades
dos estudantes recebidos em sala de aula, dentre os quais pode estar a
pessoa com deficiéncia, pronta para interagir nesse meio escolar. No
entanto, o docente ainda nao se encontra totalmente preparado para
essa realidade, pois seu curso de graduagao muitas vezes nao ¢ suficiente
para lhe dar respaldo teérico-pratico que atenda a necessidade desses
estudantes, os quais tém deficiéncias, altas habilidades/superdotacio ou
transtornos globais do desenvolvimento. Por isso, a reforma curricular
necessita partir da realidade em que se encontram as nossas salas de
aula, dando voz aqueles que, de fato, sio os protagonistas da educagao
brasileira, o docente e seu estudante; além de considerar, nessa nova
versao curricular, os fatores sociais internos e externos que permeiam
a escola e que influenciam diretamente o sucesso ou o fracasso do
estudante.

Diante dessa lacuna visivel na relagio entre formacao docente
e publico-alvo da Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva,
percebemos que temos muito a avangar no que diz respeito a
permanéncia ¢ a aprendizagem da pessoa com deficiéncia no contexto
das escolas regulares, pois, de acordo com Briant e Oliver (2012), para
sanar as dificuldades enfrentadas na rotina diaria de um ambiente de
aprendizagem em meio ao processo de inclusdao escolar, ¢ de suma
importancia a a¢ao de recursos humanos e profissionais habilitados
para atuar nessa area. Assim fica claro que o despreparo do profissional
da educacdo ¢ um barreira tao significativa quanto as barreiras
fisicas de acessibilidade, pois impede que o processo de inclusao e,
consequentemente, o direito de aprender acontecam.

Sant”Ana (2005) também considera que a caréncia na
formagao especifica para os educadores que atuam com o publico-

222



alvo da educagao especial representa um problema significativo para a
consolidacao das politicas publicas voltadas para a educacio inclusiva.
Destaca, nesse sentido, que os cursos de formagao docente ainda
estdo presos a aspectos mecanicistas, distantes da pratica pedagogica,
acarretando assim um déficit de conhecimento sobre as peculiaridades
do sujeito aprendiz que possui alguma deficiéncia, impedindo que o
docente sinta-se seguro no percurso da mediacao da aprendizagem
desses novos estudantes, que se encontram em numero crescente de
matriculas na rede regular de ensino, de acordo com dados do Censo
Escolar 2018, a saber:

O numero de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou

altas habilidades/superdotacio em classes comuns
(incluidos) ou em classes especiais exclusivas chegou
a 1,2 milhao em 2018, um aumento de 33,2% em
relacao a 2014. Esse aumento foi influenciado pelas
matriculas de ensino médio, que dobraram durante
o periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17
anos da educacio especial, verifica-se que o percentual
de matriculas de alunos incluidos em classe comum
também vem aumentando gradativamente, passando
de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018. (BRASIL,
2018).

Dessa forma, é fundamental ter o conhecimento da realidade
da formagao docente com que nos deparamos atualmente, frente a esse
quadro de transformagoes que nos propoe a educagao inclusiva. Para
Garcia (2013), a formacao docente tem apenas um carater instrumental,
tornando-se escassa e distante de uma pratica social que gerencie o
aprendizado de estudantes diversos, promovendo a inclusao de fato.
Além disso, destaca que essa formagao muitas vezes nao ¢ ofertada
a todos os docentes, sendo restrita a um grupo de profissionais que
atuam no Atendimento Educacional Especializado - AEE, fruto do
Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais, que
oferta a rede publica de ensino materiais pedagogicos e de acessibilidade
para complementar a escolarizagao e atender pedagogicamente a
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individualidade desses estudantes em horario oposto ao da sala regular.

Os programas referentes a Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva destacam a formacao continuada ou em servigo para preencher
essas lacunas, no que diz respeito a aquisi¢do de conhecimentos ou
aprofundamentos de estudos especificos voltados para os estudantes
com deficiéncias, altas habilidades/superdotagio e transtornos globais
do desenvolvimento. Essa proposta, de acordo com Garcia (2013),
faz com que o espaco de formagao docente migre do curso inicial de
licenciaturas e graduagao para cursos de pos-graduagao ou de extensiao
em servigo, especialmente, para o docente atuante no AEE, havendo
af uma preocupacao de esclarecer que este nao ¢ um docente de classe
especial e sim aquele que esta em formacao especifica para atender
as necessidades particulares do publico-alvo da educagio especial
matriculado na rede regular de ensino.

Mesmo diante da necessidade de obter um docente com
formacao especifica que atue com metodologias inclusivas no processo
ensino-aprendizagem, visando atender a diversidade de seus estudantes,
percebe-se que, nesse movimento real e nao ideal, ha uma fragilidade
significativa na formacao docente voltada para a perspectiva de uma
escola inclusiva, pois, como ja foi dito, nem todos os profissionais da
educacio tém acesso a esse novo saber e nem a esse novo fazer. Por
outro lado, hd uma generalizagiao na exigéncia da prontidao para esse
novo profissional atender as expectativas de um crescente publico de
pessoas com deficiéncias em nossas escolas.

Pletsch (2009) afirma que uma das principais lacunas na
formacao docente atual esta justamente na falta de aquisi¢ao de novos
conhecimentos que gerem uma pratica pautada no reconhecimento das
diferencas para enfrentar a realidade de uma escola inclusiva. Os cursos
de licenciatura ainda nido preparam os profissionais para situagoes
heterogéneas de aprendizagem, pois se encontram estagnados na
oferta de apenas uma disciplina voltada para a educagao especial, o que
pode reforcar praticas de exclusao escolar. Diante dessa proposta de
formagao, nao ha uma reflexao sobre o contexto atual nem a percepgao
dos ideais de uma educacio inclusiva, que ¢ justamente o olhar para a
possibilidade de que todo sujeito aprende e de que todo profissional, a
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partir de estudos e aprofundamentos especificos, rompe com barreiras
atitudinais e encontra novas técnicas e recursos metodolégicos e de
acessibilidade para a inclusio escolar.

Essas novas possibilidades de adequacao curricular da
formacdo docente, que visam a uma pratica de educacio inclusiva,
exigem dominio de novas tecnologias e mdaltiplas linguagens, além
do reconhecimento de multiplas culturas, necessitando que o sistema
educacional vigente se desfaca da ideologia quantitativa de apenas
certificar docentes para a nova era ou de apenas agregar fungoes extras
a esse profissional. Segundo Garcia (2013), isto é o que predomina
nas formagoes atuais, especialmente quando se trata da exigéncia
de atuar na perspectiva da educagao especial inclusiva: é como se
fosse exigir apenas multifuncionalidade ao docente sem lhe ofertar
conhecimento teodrico-pratico suficiente. LLogo é imprescindivel uma
formagao docente que prepare para a vida, para o novo, possibilitando
uma funcionalidade social e critica, ajustando suas ag¢Oes as novas
coordenadas de uma educagao de qualidade para todos.

Sendo assim, podemos afirmar que o docente de que a nossa
sociedade necessita ¢ aquele que, em sua valoriza¢do profissional,
possua um locus de formac¢ao adequado, viavel e em tempo necessario
para atender a realidade, agregado a politicas publicas que lhe fornegam
um curticulo vivo, permitindo-lhe a fluéncia de uma pratica que, de
acordo com Zabala (2010), permita a interacao entre o set, o saber e
o fazer mediante recursos estruturais e funcionais que possibilitem a
evolu¢ao no desempenho de sua fungao social, junto a uma comunidade
escolar protagonista, democratica e inclusiva.

Para Tardiff (2012), o saber profissional se materializa como
“um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias,
as habilidades (ou aptidoes) e as atitudes, isto ¢, aquilo que muitas
vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser” (p. 255). Em
acordo com esse autor, assume-se aqui que esse processo continuo de
formacao profissional em torno do saber enfrenta situacdes cotidianas
no chio da escola, que remete a um saber multifacetado composto
pelas dimensdes disciplinares, curriculares e experienciais.

Diante do exposto, percebe-se que é urgente rever curriculos
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e politicas publicas educacionais voltados a formacao docente na
perspectiva de agregar conhecimentos especificos voltados para
a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, sendo necessaria a
convergencia entre teoria e pratica dentro do contexto contemporaneo
da educacao brasileira. Para isso, também ¢é necessario o avanco de
estudos e pesquisas para aprofundamento da realidade na area da
educacio especial inclusiva, fazendo com que os cursos de graduagao
e/ou licenciatura que formam docentes nao se limitem apenas a uma
disciplina ou a um estagio superficial para seu exercicio profissional; e
sim que permitam a experimentacao de situagdes exitosas entre teoria
e pratica que facam compreender que o universo escolar ¢ composto
por seres heterogéneos, construidos socialmente, onde todos possuem
o direito e a competéncia de aprender.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo pretendido ao longo da escrita deste artigo ¢é
contribuir para o aprofundamento de estudos sobre a formagao
docente, sua composi¢ao curricular frente ao que ¢ regido pelos
documentos oficiais, junto ao atual paradigma da educacao inclusiva,
mais precisamente na esfera da educacgao especial; e a composicao entre
teoria e pratica pedagdgica na busca de uma educagao de qualidade
para todos.

Ao pesquisar autores que validaram o nosso pensamento de
que ha lacuna na formacao docente no que diz respeito a educagao
especial inclusiva, gerada principalmente pela dissociacdo entre teoria
e pratica existente na formacao especifica, isso ganha uma dimensao
maior quando observamos, através dos autores estudados, que os
curriculos dos cursos de licenciatura e/ou graduagao apresentam em
sua composi¢ao apenas um conhecimento limitado a uma disciplina,
arraigados a uma concepgao tradicional de educagao, que muitas vezes
nao considera o contexto socio histérico e outros fatores relevantes
na constru¢ao de um curriculo inclusivo, que busca uma educagao de

qualidade para todos.
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Ao mesmo tempo em que essa formagao docente especifica,
voltada para a realidade atual e que envolve a diversidade de estudantes e
suas multiplas culturas, é escassa na formagcao inicial pedagdgica, ha um
grupo de docentes que, na modalidade de pés-graduagao ou curso de
extensao, recebem formacao em servigo para atuarem especificamente
em salas de recursos multifuncionais, promovendo aos estudantes
da educagio especial o atendimento educacional especializado. Isso
gera uma exclusao na propria formacgao docente de professores da
sala regular que recebem tais estudantes, pois, muitas vezes, eles nao
tém acesso a uma formagao que os prepare para desenvolver novas
estratégias de ensino frente a esse novo cenario da educacio inclusiva.

Embora os documentos oficiais apresentados neste artigo,
como a BNCC, a propria LDB, o PNE e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a Educagao
Basica, corroborem a necessidade de formacio docente adequada
a reformulagbes curriculares, acrescidas da proposta da inclusdo
escolar, para que todos esses profissionais da educacao possam
atuar na diversidade e na promogao de uma escola democratica e
inclusiva, a partir de novas metodologias que promovam os direitos
de aprendizagem a todos os estudantes, o que realmente persevera,
na maiorias das vezes, nessa realidade documental supracitada ¢ a
convocagao e a pressao social para que o docente adquira competéncias
urgentes para ensinar numa perspectiva inclusiva, atendendo a demanda
da escola atual, que vem democratizando e universalizando o ensino,
promovendo o acesso crescente nas matriculas dos estudantes da
educacio especial. Cabe ao docente as novas estratégias de ensino, que
atualmente necessitam ter recursos tecnologicos e de acessibilidade
para garantir a aprendizagem de seus estudantes nesse universo da
diversidade.

Sendo esses docentes, fruto de uma formacao académica
conteudista, mecanicista e atrelada a uma visao homogénea e passiva
do sujeito em sala de aula, isso pode acarretar segregacao na urgencia
de se fazer uma nova pratica docente sem ofertar a devida formagao
que lhes garanta suporte tedrico-pratico para atuar na educagao especial
sob a perspectiva inclusiva.
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Portanto, da mesma forma que se convoca o docente para
atuar com novas metodologias, acompanhando as transformacoes
no novo cenario da educagao brasileira, também se faz tdo urgente e
necessario que a formacao docente, seja ela inicial, na pos-graduagao
ou em carater de formacio continuada, adote curriculos democraticos,
vivos e inclusivos.

Assim o sentido seria de preparar os docentes a partir da
realidade para desempenhar uma funcao social, critica e transformadora,
atrelada a percepgao de que seu oficio se da na relagdio com sujeitos
heterogéneos e de que a educagao especial, na perspectiva inclusiva,
ocorre a partir da aceitacao das diferencas e da possibilidade de que
todo sujeito aprende, sendo o docente corresponsavel pelo processo
de ensino-aprendizagem. Dessa forma, nao devemos esquecer que ha
fatores histéricos, politicos, economicos, estruturais e pessoais que
envolvem a escola, o docente, o sistema e o estudante, e que também
interferem na consolidacao de uma educacio inclusiva.
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Capitulo 10

O PROCESSO DE INCLUSAO/EXCLUSAO
NO ESPACO ESCOLAR NO PERIODO DA
PANDEMIA: RELATOS DE EXPERIENCIAS
SOBRE O ENSINO REMOTO DE GEOGRAFIA
EM ESCOLAS PUBLICAS DA REDE ESTADUAL
DA PARAIBA

Crisdlogo Vieira de Sonza
Elania Dantele Silva Araiijo
José Geraldo da Costa Neto

1- INTRODUCAO

Ha meses o Brasil e o mundo inteiro tém vivenciado a
dificuldade de lidar com a crise sanitaria causada pelo Coronavirus,
o que desencadeou outra série de problemas, sociais e econémicos.
A infec¢ao pela COVID-19 culminou no distanciamento social, uma
das medidas de prevencio essencial devido ao alto percentual de
transmissao e letalidade que esse virus tem apresentado, especialmente
em nosso pais.

O distanciamento social impactou de forma direta a vida de
todos os brasileiros, e na educacio nio foi diferente, esse causou o
afastamento presencial de docentes e discentes. Os estabelecimentos
de ensino como creches, escolas e universidades tiveram suas atividades
presenciais suspensas, atingindo milhdes de estudantes no pafs
inteiro. A suspensao das aulas foi uma medida primordial para evitar
a disseminagao do virus, visto que, a escola é um ambiente natural de
aglomeragao e contato (PASINI et al., 2020).

O aumento dos casos no Brasil e a na Paraiba tornou cada vez
mais distante a possibilidade da volta do regime presencial de ensino,
térias e feriados foram antecipados, mas o tempo passava e cada dia
as infec¢des s6 aumentavam, foi quando surgiu a necessidade de
adaptacao do regime educacional a essa nova realidade, passando a
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ser inserido, o ensino remoto, no cotidiano de professores e alunos.

A fim de trazer um debate sobre os desafios e as perspectivas
do ensino remoto em nosso ambiente escolar, se faz necessario destacar
as principais medidas adotadas pela Secretaria de Estado da Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Estado da Paraiba - SEECT em relagao a
pandemia, em nivel estadual:

Considerando o Decreto Estadual n® 40.122, de

13 de marco de 2020, que estabeleceu Situagao de
Emergéncia no Estado da Parafba ante ao contexto
de determinagio de Emergéncia em Satude Puablica
de Interesse Nacional, pelo Ministério da Saide e
a declaracdao da condi¢ido de pandemia de infeccdo
humana pelo Coronavirus, definida pela Organizaciao
Mundial de Saidde (Diario Oficial do Estado da Paraiba
— Complementar, 2020, p.02).

De acordo com o Decreto Estadual n® 40.128 de 17 de mar¢o
de 2020, tivemos o recesso escolar em toda Rede Publica Estadual
de Ensino no petriodo de 19/03/2020 até 18/04/2020. Apds esse
periodo de recesso e considerando o distanciamento social, bem
como a excepcionalidade do ano letivo decorrente das medidas para
enfrentamento da pandemia, tem-se a seguinte medida provisoria:

Considerando os termos da Medida Provisoria n°
934, de 1 de Abril de 2020, que estabelece normas
excepcionais sobre o ano letivo da educagdo basica
e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situagdo de emergéncia de saude
publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro
de 2020, em especial seu artigo 1°, que dispensa

as instituicoes de ensino da educacdo basica da

obrigatoriedade da observancia dos 200 dias minimos
anuais previstos na LDB, desde que cumprida a

carga horaria minima anual estabelecida pela referida
legislagdo (Diario Oficial do Estado da Paraiba —
Complementar, 2020, p.02).
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Nesse contexto, foi adotado no Estado da Paraiba o Regime
Especial de Ensino através da Resolugao CEE/PB n° 120/2020,
no que tange a reorganizagao das atividades curriculares, assim
como dos calendarios escolares, em carater de excepcionalidade e
temporalidade. O regime especial teve inicio no dia 20 de abril de 2020,
com a realizagdo de um curso: “Google Classroom para gestdo de
atividades remotas no Regime Especial de Ensino” oferecido pela
SEECT, com carga horaria de 20 horas, na modalidade Educacao a
Distancia. Os docentes receberam seus e-mails institucionais e tiveram
um prazo para realizar o curso, vale ressaltar que devido a curta duragao
o curso deixou muitas lacunas na formagao e capacitagao de professores
na utilizagao de tal plataforma.

Ap6s a formagao, comegamos a remeter atividades uma vez
por semana e por area do conhecimento, nas salas de aula virtuais,
também eram entregues, semanalmente os Programas Estratégicos,
individuais (de cada disciplina) por area do conhecimento (em nosso
caso, da area de Humanas e Ciéncias Sociais aplicadas), para os Ensinos
Fundamental e Médio e/ou EJA, abordando Eixos Norteadores
definidos pela Secretaria de Educacido e que seria comum a todas as
disciplinas: Identidade e Autonomia, Natureza e Sociedade, Satude,
Economia. Nesse momento inicial, os professores vivenciaram a
(In) sustentabilidade da dialética da inclusao/exclusio pois foi arduo
concluir a formagao continuada de maneira remota.

Seguindo as orienta¢des da SEECT publicadas nas Diretrizes
das aulas nao presenciais em junho de 2020, as escolas e os professores
passariam a entregar quinzenalmente os Programas Estratégicos de
suas respectivas disciplinas abordando os seguintes Eixos: Educagao
em Direitos Humanos e Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, além dos
Eixos Norteadores citados anteriormente. A partir de entdo, iniciam-
se as aulas virtuais pelo Google Meet, as aulas ndo eram obrigatorias,
ficando a critério do professor, se adotaria ou nao tal ferramenta.

A carga horaria das disciplinas encontra-se reduzida em toda
rede estadual, no caso de Portugués, Matematica e Projeto de Vida, 2
aulas semanais, e as demais como Lingua Inglesa, Espanhol, Geografia,
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Historia, Arte, Religiao, Sociologia, Filosofia, Biologia, Quimica, Fisica,
Disciplinas Técnicas e algumas da base diversificada uma aula semanal
por série e em turmas unificadas.

Assim, visto de forma breve como foi estruturado o Regime
Especial de Ensino na rede estadual da Paraiba, buscaremos a partir
de entdo, por meio de relatos de experiéncias, abordar como ocorreu
o processo da (in)sustentabilidade da dialética inclusao/exclusio no
espaco escolar de trés escolas da rede estadual da Paraiba. Desse modo,
sabemos que devemos nos assumir como sujeitos por sermos capazes
de nos reconhecermos como objeto e que principalmente a assungao
de n6s mesmos nao significa a exclusao dos outros (FREIRE, 2001).

2 - INCLUSAO/EXCLUSAO NA ECI (ESCOLA CIDADA
INTEGRAL) DEPUTADO ALVARO GAUDENCIO DE
QUEIROZ

A Escola Cidada Integral foi instituida pelo Governo da Paraiba
e desenvolvida pela Secretaria de Estado da Educagao em parceria com
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), do Instituto
Qualidade do Ensino (IQE) e do Instituto Sonho Grande (ISG), a
partir do ano de 2016. O Modelo da Escola da Escolha tem suas
origens em torno de uma causa, originada no processo de recuperac¢ao
e revitalizaciao do secular Ginasio Pernambucano, nos anos 2000, em
Recife-PE.

Foram fundamentais nesse processo de renovagao mudangas
profundas em termos de conteudo, método e gestao, a partir das
quais se formaram as bases do Modelo da Escola na Escolha. Nesse
sentido, o jovem e seu Projeto de Vida ¢ a centralidade do modelo, para
isso a escola prove, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio,
condigdes para a desenvolvimento do jovem em trés eixos formativos:
Formacao académica de exceléncia, formagao para a vida e formagao
de competéncias para o século XXI.

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Deputado Alvaro Gaudéncio de Queiroz, localiza-se na
Rua dos Juciis - S/N- Conjunto Alvaro Gaudéncio de Queiroz -
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bairro das Malvinas, Campina Grande-PB. A ECI Deputado Alvaro
Gaudéncio recebe alunos dos Bairros das Malvinas, Trés Irmas e
em menor numero de outras localidades, de forma geral sao alunos
que apresentam uma realidade socioecondmica dificil. Nossa escola
apresenta turmas do Ensino Fundamental, Médio e de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). De acordo com o Projeto Pedagogico - PP, em
2020, a escola possui um total de 423 alunos matriculados, distribuidos
no Ensino Fundamental, Médio e de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), como podemos observar na tabela 01:

Tabela 1 - Estudantes matriculados na ECI Deputado Alvaro
Gaudéncio em 2020

N° DE ALUNOS N° DE TURMAS
SERIE INTEGRAL | NOTURNO | INTEGRAL | NOTURNO
V CICLO EJA
(MEDIO) ) H ) 2
VI CICLO EJA 35 )
(MEDIO) i i
9° ANO
(FUNDAMENTAL) 35 - 1 -
1* SERIE 155 - 6 -
2* SERIE 97 - 3 -
3* SERIE 57 - 2 -

Fonte: Projeto Pedagdgico da ECI Deputado Alvaro Gaudéncio em 2020.

Um dos primeiros desafios enfrentados para a implantacao do
modelo de escola cidada integral no Alvaro Gaudéncio, foi a construcio e
conclusao do prédio da escola, que s6 ocorreu em 08 de agosto de 2019.
Vale ressaltar que algumas melhorias foram observadas, especialmente com
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a entrega e inaugura¢ao do novo prédio.

Mesmo a escola dispondo de uma estrutura fisica nova, alguns
problemas ainda persistem, a exemplo da auséncia de equipamentos de ar
condicionados nas salas, os equipamentos foram reutilizados da estrutura
antiga, estando em estado de conservacao precario ou apresentando defeito.
Outro aspecto a ser ressaltado é que o refeitério mesmo sendo novo nao
dispde até o momento de mesas e cadeiras e os alunos fazem as refeigGes
sentados no chao.

O novo prédio dispoe no pavimento térreo de uma ala administrativa
e pedagogica, refeitorio para 126 pessoas que foi entregue sem mesas
e cadeiras como citado anteriormente, cozinha, banheiros masculino e
feminino com acessibilidade, recreio coberto, biblioteca, videoteca, uma sala
de aula, auditorio para 120 lugares, area central, contemplando escadaria,
jardim, bancos e rampa de acesso ao pavimento supetior.

E importante destacar que a biblioteca mesmo existindo o espago
fisico suficiente, nao apresenta um acervo minimo de livro e se encontra
funcionando de forma precaria pois nao foram adquitido pela Secretaria de
Educagiao, moveis e prateleiras para a organizagao dos livros. Outro espaco
que se encontra sem utilizagdo por falta de equipamentos ¢ a videoteca
que ¢ subutilizada, haja vista a auséncia de condi¢oes financeiras por parte
da equipe gestora para a aquisi¢ao de equipamentos e cadeiras para a sala.

O pavimento supetior tem 11 salas de aula, quatro Laboratérios
(Fisica/Matematica, Biologia, Quimica e Informatica) e banheiros
masculino e feminino, totalizando uma 4area de construcio de 2.785 m?.
A sala de informatica apresenta apenas 10 computadores para atender a
demanda da escola e no espaco da sala, assim como em todo o ambiente
escolar nao ha internet para o desenvolvimento de atividades pedagogicas.
Ja a quadra possui 606,76 m? e é contemplada com vestuarios masculino/
feminino, bateria de banheiros, depésito e arquibancadas.

Podemos refletir que os desafios sio muito grandes na educagao
publica e que a perspectivas de melhorias perpassam por investimentos por
parte dos governos em nivel estadual e federal nao apenas na melhoria de
estruturas fisicas, mas também na valorizagao profissional dos educadores,
em cursos de formagao e capacitagao. Nesse sentido, o regime especial de
ensino remoto, se inicia em nossa escola com muitos desafios, contando
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com uma equipe de 22 professores, equipe gestora (Gestor Geral,
Coordenadora Administrativa e Financeira e Coordenador Pedagdgico),
equipe de secretarios e os funcionarios de apoio inseridos nesse regime de
ensino virtual.

Os primeiros desafios ja sao vivenciados a partir da necessidade de
inserir os educandos na plataforma do Google Classroom, uma vez que,
os educandos sentem dificuldade de acessar seus e-mails institucionais,
em muitos casos por nao dispor de internet de qualidade, ou mesmo por
nao possuir equipamentos adequados, como notebooks, computadores,
smartphones.

Passado esse primeiro momento de inclusio/exclusao dos
educandos na plataforma de ensino virtual, surge uma outra demanda para
professores e equipe escolar que setia 0 acompanhamento e monitoramento
de acesso dos educandos ao sistema, nesse sentido, varias estratégias
passaram a ser adotadas no ambito escolar, a exemplo de criagdo de grupos
de WhatsApp de alunos e pais/responséveis, envio de e-mails para os
alunos, utilizacao de outras redes sociais, entre outras. Apesar de todo esse
esfor¢o da equipe escolar e de contarmos com a participagao dos alunos
nesse processo, fica bastante evidente que muitos educandos acabaram
ficando excluidos desse processo.

Seguindo as orientacbes da SEECT nossa escola teve que
reformular os horarios e adotar as video-chamadas no Google Meet
no turno da manha e atividades rapidas, praticas e objetivas no Google
Classroom postadas no turno da tarde, vale destacar que a carga horaria
da disciplina foi reduzida para apenas uma aula semanal por série ¢ em
turmas unificadas.

Essas mudangas foram bem expressivas e tiveram reflexos diretos
nas aulas virtuais, redu¢ao do nimero de alunos acompanhando tais aulas,
reducio de atividades entregues no Google Classroom, muitos estudantes
se sentiram excluidos do processo, ndo foram consultados e muitos se
desmotivaram. Esse nimero de alunos tem sido reduzido nas aulas e
atividades desde o inicio do regime especial de ensino, mesmo com novas
estratégias da SEECT, como por exemplo, o aplicativo Paraiba Educa,
com pacote de dados gratuito para estudantes e professores, a TV Parafba
Educa para os alunos que nao dispdem de celulares e computador e também
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da possibilidade de pais e responsavels terem acesso na escola a material
impresso no formato de Portfolio.

Pelos argumentos apresentados fica bem evidente o processo de
exclusdo do educando no processo de ensino e aprendizagem, nao apenas
pelas questoes sociais que a comunidade escolar passa, mas também por
outras questoes NAo menos importantes que estao relacionadas aos efeitos
do préprio isolamento social que professores, equipe escolar e estudantes
foram submetidos. Problemas psicolégicos, desmotivacio em casa,
necessidade de acessar a0 mercado de trabalho, mesmo que informalmente,
auxiliar nas atividades domésticas, entre outros.

Esses problemas citados anteriormente estao presentes no
cotidiano de nossa escola, os alunos do Ensino Médio, especialmente do
3% Ano ainda tem que conviver com a pressao em relagao as provas do
ENEM, sobre a questio de conteudos e de cuidar do seu psicologico, para
manter vivo o sonho de ingressar no Ensino Superior. Esses alunos sao
motivados diariamente pela equipe escolar e pelos professores que mesmo
nao dispondo das melhores condi¢oes, estio sempre dando seu melhor
para ajudar nesse processo.

3-INCLUSAO/EXCLUSAO NA ECIT MHS (ESCOLA CIDADA
INTEGRAL TECNICA MARIA HONORINA SANTIAGO) -
SANTA RITA/PB

Para discutirmos a tematica em questao, ¢ indispensavel evidenciar
o contexto da comunidade escolat, bem como apresentar a caracterizagao da
ECIT Maria Honorina Santiago, a fim de nortear nosso relato de experiéncia
a respeito dos desafios do ensino remoto, neste periodo de pandemia da
COVID-19 e as petspectivas de inclusio/exclusio no espaco escolat.

A ECIT Maria Honorina Santiago esta situada na Rua Professor
Severo Rodrigues S/N, Bairro Popular no Municipio de Santa Rita-PB,
uma das cidades da Regiao Metropolitana de Jodo Pessoa-PB, a mesma
esta inserida numa area periférica e funciona nos turnos integral (matutino
e vespertino) e noturno, atendendo a 751 aluno(a)s distribuido(a)s turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental e da 1% a 3" série do Ensino Médio. A

escola também possui um anexo em uma comunidade proxima e dentre
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as modalidades de ensino, funciona apenas com a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA 1° Segmento).

Nosso(a)s estudantes sao adolescentes, jovens e adulto(a)s do
Bairro Popular e adjacéncias. Em sua maiotia, saio de familias de baixa
renda, que atuam no setor informal da economia, autbnomos, feirantes,
vendedores ambulantes, diaristas. Também identificamos, empregadas
domésticas, vigilantes, comerciarios, funcionarios publicos, sendo parte
dessa comunidade beneficiaria(o)s do Programa Bolsa Familia.

Segundo dados do Projeto Pedagdgico (2020) da escola, o(a)s
estudantes matriculado(a)s no presente ano letivo estdo distribuido(a)s nas
séries/turmas da seguinte forma (Quadro 02):

Tabela 01 - Estudantes matriculado(s) em 2020, por turno
INTEGRAL DIURNO NOITE

9° ano A= 44

1% série A = 40

9°ano B = 41

1% série B = 33

1* série A = 38

2% série A = 56

1% série B = 39

2% série B = 57

1% série C = 38

3% série A = 40

1% série D = 35

3% série B = 44

2% série A = 41

3% série C = 45

2% série B = 45 EJA A =30
3% série A = 27 EJAB =30
3% série B =28
376 ESTUDANTES 375 ESTUDANTES

> HOH

Fonte: Projeto Pedagdgico da ECIT Maria Honorina Santiago.
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Diante do exposto, podemos compreender em linhas gerais,
o perfil socioeconémico de nosso(a)s estudantes ¢ o numero de
matriculas em 2020 para que possamos comparar com o real nimero
de estudantes que tém acesso a plataforma e as atividades, sejam elas
on-line ou impressas.

Tabela 02 - Numero de estudantes realizando as atividades.

ATIVIDADES | oo ATIVIDADES | o0
INTEGRAL N4 IMPRESSAs | YOITE N4 IMPRESSAS
PLATAFORMA PLATAFORMA
9 anoAcB 18 51 1°AcB 15 48
1°A,B,C 59 52 2AeB 36 60
eD
2AeB ) 24 3°A.B 70 51
eC
3°AeB 17 21 EIAA 0 46
eB
TOTAL 136 148 TOTAL 121 205

Fonte: autoria propria.

As tabelas 02 e 03 nos permite a analise do processo de
inclusio/exclusao na ECIT MHS e, para tal caminho tomamos como
referéncia a pratica de ensino em Geografia que no turno integral
identificou 92 estudantes excluido(a)s das atividades remotas e no
noturno 49.

Sendo assim, podemos afirmar que, o nimero de estudantes
identificados como tendo acesso as salas de aulas virtuais, plataformas
de atividades e de videoconferéncia através de seus e-mails
institucionais, além de ser bem inferior a0 numero de matriculas nio
garante a plena participagao ativa na constru¢ao de conhecimentos
pelo(a)s escolares, bem como a realizagao das atividades, isto porque,
a participa¢ao do alunado estd cada vez mais decrescente em todas as
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séries com a devolugao de atividades impressas (algumas disciplinas)
sem respostas e 0s motivos dessa situacao discutiremos mais adiante.

Cabe destacar que o(a)s estudantes da EJA nao tiveram suas
salas de aulas virtuais abertas e como o municipio de Santa Rita
apresentava niameros elevados de pessoas infectadas pelo COVID-19,
o trabalho presencial de secretario(a)s, gestao e pessoal de apoio se deu
em carater de urgéncia pela necessidade de entrega de cestas basicas
e apos isso as atividades impressas comegaram a ser distribuidas, em
meados de Junho, para todos (a)os escolares, sendo o(a)s estudantes
da EJA o grupo mais prejudicado pela auséncia de atividades ao
longo dos meses de Abril, Maio e Junho, além disso, até os dias atuais
nunca tiveram aula on-line. Porém, a referida escola vem enfrentando
problemas com a exclusao e a evasio escolar antes mesmo da pandemia.

Desse modo, cabe ressaltar que, desenvolver a Educagio
Integral na referida escola, pautados nos principios educativos
do modelo (Formacao Académica de Exceléncia, Formacao de
competéncias para o século XXI e a Formacao para a Vida) ¢ um
enorme desafio desde o ano de sua implantagao 2019, tendo em vista a
realidade do prédio escolar que desde 2018, passou por varias reformas
estruturais fragilizando nao so6 sua estrutura fisica mais a credibilidade
que a mesma tinha em anos anteriores.

Esses fatos, ocasionaram um afastamento de estudantes e da
comunidade escolar, culminando em uma consideravel evasio escolat.
A reforma no ano de 2019 foi retomada e mesmo sem a sua conclusio,
passamos a enfrentar os desafios e elaborar estratégias para reverter
o quadro citado.

Sendo assim, foram realizadas varias reunides com o(a)
s docentes, funcionarios, parceiros e comunidade escolar na qual
tracamos as seguintes estratégias: utilizar como sala de aula a biblioteca,
o laboratério de informatica e o ginasio com 4 salas sem divisorias
em sistema de "rodizio" por dias da semana a fim de contemplar as
12 turmas de estudantes. Posteriormente, na medida em que 5 salas
foram sendo parcialmente “reformadas” e “concluidas”, mudamos o
sistema de rodizio para atender a carga horaria demandada no curriculo
do modelo da Escola da Escolha.
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Nesse caminho, e ainda com carga horaria reduzida, exceto a
3° série, todas a turmas do Ensino Médio passaram a funcionar pela
manha e o Ensino Fundamental a tarde. Ou seja, o Fundamental e o
Médio passaram a funcionar todos os dias nao de forma integral por
falta de salas de aula suficientes, mas por turno. Nesse mesmo ano se
desfizeram 2 turmas de 3° série devido ao atraso de inicio das aulas
influenciado pela desestruturagao predial, e também pela necessidade
de preparacido para o ENEM.

No ano de 2020, vivenciamos o fechamento de uma série, duas
turmas de 8° ano, passamos a trabalhar com 10 turmas e a Educagao em
tempo integral foi exigida pela CEEI (Comissao Executiva de Educagiao
Integral). E nesse momento de pré-pandemia que ja identificamos um
processo de exclusao em nosso espago escolar com a diminui¢ao de
pelo menos 80 estudantes, fato que vem se aplicando em muitas escolas
que se tornam técnicas na rede estadual pois a tendéncia é assegurar
o Ensino Médio.

Além disso e da estrutura da escola, o nimero de estudantes
por sala de aula supera 40 pessoas em algumas séries, ha a falta de
boa ventilacio em algumas salas, inclusive no ginasio, o refeitério e o
bebedouro de agua refrigerada também nao contemplam a demanda
de todo(a)s, entre outros fatores estruturais que nao permitem a
sustentabilidade e o excelente funcionamento do ensino integral em
nossa escola. Desse modo, o que observamos foi um certo numero
de estudantes principalmente do Ensino Médio se transferindo para
o noturno ou se evadindo das aulas.

Dessa forma, o(a)s 19 docentes do turno integral trabalham
nas 12 horas semanais dedicadas ao planejamento semanal ou em
seus horarios vagos em um espago (sala) bem delimitado que seria
apenas destinado a professore(a)s de Educacio Fisica e aos materiais
esportivos ao lado dos vestiarios do ginasio.

Ao iniciarmos o ano letivo de 2020 foi disponibilizado pela
CEEI um questionario de perfil socioeconémico através de um link,
para os (a)s estudantes do turno integral responderem e a partir dos
resultados da consulta, o(a)s docentes criassem estratégias de ensino-
aprendizagem. Para obter a coleta desses dados a escola fez uso dos
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tablets que dispde e uma das perguntas investigava sobre o acesso a
internet, sendo assim, 294 estudantes afirmaram té-lo todos os dias
ou quase todos os dias, 61 acessam toda semana ou todo més e 9
nunca acessaram a internet, tais dados nao se mostraram evidentes
desde o momento em que a escola decidiu adotar as atividades e as
aulas on-line, pois como ja mencionamos a quantidade de estudantes
acessando, participando das aulas e realizando as atividades tem
diminuido consideravelmente.

No tocante a(o)s docentes, as novas necessidades e adaptagao
ao ensino remoto surgiram durante e apos o curso de formacgao
aligeirado oferecido pela SEECT, nesse sentido, identificamos alguns
problemas individuais e coletivos compartilhados nos grupos de
mensagens instantaneas da escola, a saber: a falta de dominio com as
tecnologias e ferramentas educacionais, como por exemplo, fazer um
upload, anexar arquivos, operacionalizacao de aplicativos e programas
de informatica, entre outros, para nao detalhar tanto em relagao a essa
demanda que ¢é urgente para o(a)s profissionais em servigo e o curso
de formacido nio atendeu. Ademais, o custo com bons pacotes de
dados de internet ou megabytes, falta de equipamentos tecnolégicos
como notebooks, computadores, smartphones, microfones, o direito
de imagem nas telas, o estudo de novos termos e conceitos e sua
aplicagao nas tarefas do curso.

Apesar da disponibilidade da tutoria durante a realizacao do
curso, foi perceptivel a existéncia de dificuldades que aprofundaram o
processo de incluitr/excluir profissionais da Educagdo. Ao vivenciarmos
essa conjuntura e partirmos para uma pratica de ensino sem escopo,
mergulhando no campo minado da exclusio, ja pensavamos que
nosso(a)s estudantes também iriam apresentar as mesmas demandas
de seus/suas professore(a)s.

O processo inicial foi semelhante com o(a)s estudantes, estes
receberam seus e-mails institucionais, porém foram seus mestres ¢
mestras que o(a)s encaminharam sobre como fazer login, elaborar
senha, utilizar a plataforma, entre outras etapas, que fogem do papel
do(a) professor(a) e foi nesse momento que alguns profissionais
comecaram a trabalhar mais, as demandas comecaram aumentar ¢
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com abrupta intensidade. A partir de entdo, come¢amos a realizar
levantamentos de monitoramento e acompanhamento, os mais
variados possiveis, vejamos alguns exemplos: nimero de aluno(a)s
presentes e ausentes no grupos de mensagens instantaneas, aluno(a)
s com atividades realizadas e pendentes bimestralmente e estudantes
inscrito(a)s no ENEM e em programas estaduais como o Se liga no
ENEM.

A partir desses levantamentos comeg¢amos a identificar o quao
excludente ¢ esse sistema de atividades remotas (on-line e impressas),
pois o que observamos sao estudantes por si mesmo(a)s relegado(a)
s a0 autodidatismo que nao desenvolveram ao longo de sua trajetoria
académica, sem a media¢ao da aprendizagem através da figura da(a)
professor(a). Por mais que as atividades impressas em portfélios, as
aulas na TV PARAIBA EDUCA, incluam aquele(a)s que nio tém
acesso a internet distanciam docentes/discentes e inibem a importancia
da mediagao pedagdgica e do aprender com o(a) outro(a) na perspectiva
da Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP (VYGOSTSKY, 1988).

Ademais, cabe ressaltar que a escola decidiu iniciar as aulas
on-line, mas sem ouvir a opiniao do(a)s docentes e dai o processo de
exclusio e distanciamento docente/discente se arraigou. Todos o(a)
s docentes tiveram que se adaptar e ministrar suas aulas por outra
plataforma, a de videoconferéncia o que exigiu aprender a como
utiliza-la.

A carga horaria das disciplinas encontra-se reduzida em toda
rede estadual e o nimero de estudantes nas aulas on-line desde o seu
inicio em 16 de Junho de 2020, vem reduzindo drasticamente e como
indicativos desta situagdo podemos citar: a nao adaptagao ao tipo de
aula nio presencial, internet de ma qualidade e/ou falta de acesso, a nao
disposi¢ao de equipamentos tecnologicos ou o principal equipamento
para acesso as aulas ser o celular, problemas de saiude (psicologica), o
proprio isolamento social, sentimento de incapacidade de realizarem
as atividades individualmente, evasao motivada por trabalho informal,
trabalho doméstico, licenca maternidade, necessidades basicas como
alimentagao, falta de espago para estudar em casa, conflitos familiares,
drogas, entre outros.
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A partir dessa realidade, novas estratégias foram pensadas
e adotadas como o trabalho com tutoria, insercio do(a)s docentes
em grupos de mensagens instantaneas de pais/responsaveis,
formalizagao de clubes de protagonismo, reuniao de pais e mestres por
videoconferéncia, informes ao conselho tutelar, isto na tentativa de nao
deixar o(a)s estudantes pelo caminho e contribuir para a construgao
de conhecimentos mesmo em tempos tao dificeis, mas todos esses
esforcos ainda nao garantem a inclusao de todo(a)s.

4 - INCLUSAO/EXCLUSAO NA E.E.E.F.M. MAJOR
VENEZIANO VITAL DO REGO

A E.E.E.FM. Major Veneziano Vital do Régo, ¢ uma escola
Regular, diferentemente das demais que foram abordadas nos relatos
anteriores. Possui atualmente duas unidades, sendo o Major I situado
na Rua Maria Candido da Silva, s/n, no bairro da Catingueira, Campina
Grande /PB, criado por um decreto de fundac¢ao de n®: 24.007/16 no
més de abril de 2003; e um anexo, situado na Rua Maria de Lourdes
Carolino s/n no bairro Acicio de Figueiredo, Campina Grande /PB,
fundado no dia 21 de maio de 2016.

A escola apresenta 1627 alunos, distribuidos em 48 turmas nos
turnos diurno e noturno, abarca a educagao basica regular e a EJA. A
Unidade I apresenta em sua estrutura onze salas de aulas, biblioteca,
laboratério de informatica, auditério, sala do AEE (Atendimento
Educacional Especializada), sala de esporte, sala de robdtica e
matematica e uma horta escolar, Unidade II (anexo) apresenta oito
salas de aulas, biblioteca, auditério e sala do AEE (PP, 2020).

Por ser uma escola de periferia, o perfil socioecondomico dos
alunos e da comunidade escolar como um todo, integra a classe de
baixa renda, nos proporcionando compreender adiante a relagao entre
a 0 ensino remoto e a exclusao que este gerou. Iniciamos as atividades
remotas, a partir da plataforma do Google Classroom, a principio
eram inseridas as atividades para que os alunos respondessem e as
retornassem para que fossem corrigidas. Antes mesmo das atividades
serem iniciadas ja se discutia como os alunos teriam acesso a essa
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modalidade de ensino, se conseguiriam acompanhar, se disporiam
de acesso a internet ou de aparelhos eletronicos para que pudessem
participar, sem que fosse gerada uma exclusio.

A primeira dificuldade que os alunos encontraram foi a de gerar
seus proprios e-mails. Como nao tiveram nenhum tipo de formacao por
parte da Secretaria de Educagio, eles nao sabiam quais procedimentos
efetuarem para a validacdo dos seus e-mails institucionais. Isso gerou
um descontentamento por parte dos alunos e de seus pais, pois nao
haviam tido formagao para iniciar tal demanda. O segundo grande
empecilho foi o acesso a internet, de acordo com o CETIC (2019), 30%
dos estudantes brasileiros nao tém acesso a rede de internet, na nossa
escola também nao ¢é diferente, 40% dos nossos alunos se enquadram
nessa mesma perspectiva (levantamento feito pela dire¢ao da escola no
inicio do Regime Especial de Ensino), muitos deles precisavam fazer
uso de pacotes de dados de operadoras, o que lhes geraria um custo
e nao duraria por muito tempo.

Tempos depois do inicio do uso da plataforma do Google
Classroom, iniciamos as aulas on-line pelo Google Meet, infelizmente
também nao foi possivel a obten¢ao de grandes resultados, o maior
numero de participac¢do nas aulas de Geografia foi de 10 alunos, houve
aula em que apenas um participou, foi quando identificamos outra
dificuldade encontrada pelos estudantes da escola Major Veneziano,
a falta de aparelhos eletronicos, grande parte dos alunos nao tinham
aparelho eletronico préprio, com isso, o acesso se dava pelo aparelho
dos pais que trabalham durante os horarios em que seus filhos iriam
assistir as aulas, ou havia um tnico aparelho para dois ou mais irmaos,
o que dificultava o acesso as aulas, pois além dessas terem horario
estabelecido, geralmente eles estudavam no mesmo turno, o que
ocasionou o choque de horario entre eles.

Apbs, aproximadamente, 3 meses de pandemia, a SEECT
disponibilizou um aplicativo chamado de Paraiba Educa, nele
continham os aplicativos do Google Classroom e do Sistema Saber
(sistema online de frequéncia e notas da rede estadual), o diferencial
desse aplicativo seria 0 nao consumo do pacote de dados para os
alunos que estivessem utilizando tal conexao, seria um ponto positivo,
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porém, pouco tempo depois a plataforma do Classroom, comegou a
apresentar problemas, alguns alunos nao conseguiam mais acessar,
relataram alguns erros como: o sumigo das atividades, ndo permissao
para acesso a essas ¢ erro ao efetuar o login, o resultado foi uma grande
evasao, que ja havia sido iniciada no comeco do Regime Especial de
Ensino e se acentua a cada dia.

A partir de entdo, varios alunos comegaram a procurar 0 COrpo
docente ¢ a direcao para relatar tais erros. Foi quando ficou decidido
enviar as atividades também, pelo grupo do whatsapp, pois a escola
nao adotou o sistema de atividades impressas, para nao expor os
estudantes ao risco de contagio, visto que, devido a entrega das cestas
basicas, sete funcionarios testaram positivo para a COVID-19. Assim,
o uso dessa rede social permitiu um maior alcance dessas atividades.

O nosso maior desafio, enquanto docente esta sendo minimizar
essa exclusio gerada pelo ensino remoto aos nossos estudantes de
escola publica, especialmente as que estao situadas em areas periféricas,
pois essas criangas, jovens e adolescentes, enfrentam danos que vao
além da exclusdao. Muitos deles precisam se expor ao virus em busca
de ajudar na renda familiar, pois muitos pais perderam seus empregos.
Muitos dos nossos estudantes estao expostos ao abuso, de diferentes
maneiras, tiveram que lidar com a fadiga psicolégica de encarar a
pandemia, perder entes queridos, enfrentar problemas econémicos,
entre outros. Os vestibulandos estiveram sob a pressao de se submeter
a um exame (ENEM) pelo qual nio iriam concorrer de forma justa,
sabemos que para a maioria deles, o Enem ¢ a porta de entrada para
uma mudanga de vida e que ¢ direito de todos por uma educagao
de qualidade, por tanto, deixamos nosso apelo pela valorizagao da
educac¢io e manifestamos nosso apoio a educagao publica de qualidade
e aos alunos que dela precisam.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos esforcos por parte dos profissionais da educacio, foi
perceptivel um processo de exclusao nas trés escolas, independentemente
de serem integrais, técnicas ou regulares. Constatamos uma evasao que
foi gerada a partir do momento em que os estudantes se depararam
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com o ensino remoto, que demandou acesso a rede de internet, uso de
aparelhos eletronicos e adaptagio com o meio digital.

O ensino remoto se mostrou um meio viavel para o
funcionamento da Educagao no Brasil, em época de pandemia e
de distanciamento social, mas ¢ inegavel que esse caminho tem
desfavorecido os estudantes de escolas publicas, filhos de trabalhadores,
desempregados, beneficiarios de programas sociais, ¢ tantos outros
que nao tém sequer livros, um computador ou internet para estudar.
Nesse sentido, podemos apontar que os altos indices de evasao escolar,
um velho inimigo do pais, se intensificou no periodo de Pandemia da
COVID-19 e especialistas preveem que esse quadro pode perdurar na
volta as aulas com o ensino hibrido.

Mas quais seriam as solugOes para superar esse retrocesso que
aprofunda a relacao inclusio/exclusiao dentro da Educacio Basica
do pais? Ha indicativos da necessidade de um retorno que valorize
a interagao social em detrimento do pedagdgico que principalmente
criangas, adolescentes e jovens perderam ao longo desses meses, junto
com a aplicagdo de atividades complementares e outras propostas,
defendendo a volta gradual as aulas com o ensino hibrido por etapas,
iniciando pelo Ensino Superior até chegar na Educac¢ao Infantil.

Esta sendo defendido uma volta as aulas com seguranga a partir
da disponibilidade de equipamentos de protecao individual e respeito as
orientacoes da Organizacao Mundial da Satde, s6 ndo enxergam que nao
existe vacina eficaz e comprovada cientificamente contra a COVID-19.
Ademais, 0 que observamos ¢ uma corrida desenfreada do setor privado
amparado por aliados politicos e gestores publicos pela abertura das
escolas, tendo como objetivo manterem seus estabelecimentos de ensino
ativos, com obtencio de lucros.

Enquanto isso, as escolas publicas esquecidas possuem demandas
especificas e principalmente estruturais para o retorno do ensino e muitos
educadores vém junto a sindicatos lutando por melhores condi¢oes de
trabalho para uma volta as aulas realmente segura apds a vacinagao em
massa, preservando assim, a vida dos profissionais, educandos e seus
familiares e esse caminho é o que nds autores apoiamos e defendemos.
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Secao 2

Inclusao/exclusao em
contextos socioculturais
e outras linguagens



Capitulo 1
POVOS E COMUNIDADES TRADICIONATIS:

INVISIBILIDADE, EXCLUSAO E VIOLENCIA EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Alzeni de Freitas Tomaz,

Figura 1: Pescadora Quilombola de Resina - Brejo Grande / SE (foto: Jodo Zinclar,
2005)

1- INTRODUGAO

O atual momento histérico do pafs, vem exigindo de Povos
e Comunidades Tradicionais — PCTs, um maior posicionamento,
resisténcia e enfrentamento. Isto porque, se agravaram os discursos
de 6dio e ameagas de forma explicita e violenta que coloca em risco
a vida e inviabilizam territorios geograficos inteiros.

Os processos de coloniza¢ao no Brasil foram responsaveis
por continuos genocidios e etnocidios que permanecem vigentes com
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a exclusao, segregacdo e racismos estruturais extremos (QUIJANO,
1997), atingindo gravemente, popula¢oes tradicionais e parte dos
biomas ecossistémicos situados principalmente em territorios étnicos.

Apesar do fim do colonialismo, as relagdes de dominagao
permanecem. A sociedade nacional hegemonica sistematicamente, vém
adotando medidas economicas que favorecem latifiundios, agronegdcio
intensificam fronteiras agricolas, mineragao, grandes empreendimentos
energéticos e concentragdes agrarias que se mantém na pressao,
gerando profundos conflitos socioambientais e a despossessao de
territorios.

Diferenciados culturalmente, os PCTSs sdo os que mais sofrem
com as consequéncias desses processos hegemonicos de poder, isto
porque, possuem identidades e praxis, formas proprias de organizacao
social, relagdes ecossistémicas com o meio ambiente, usam o lugares em
que habitam como condigio de reproducao social, cultural, economica,
espiritual, ancestral, concomitantemente, transmitidas oralmente
através de conhecimentos ancestrais.

Sao inumeros rostos que se configuram em grupos como
pescadores artesanais, quilombolas, geraiseiros, vazanteiros, caicaras,
quebradeiras de coco, ciganos, indigenas, povos de terreiros,
castanheiros, jangadeiros, pantaneiros, fundo e fechos de pasto, entre
tantos, que se definem por seu modo de vida e movimentos complexos
de organizagdes identitarias, movimentos socais que buscam diferentes
territorialidades estratégicas de vida e que se materializam a partir de
seus fazeres e saberes.

Para reconhecer suas identidades coletivas, saberes e praticas,
importantes mobilizagdes das forcas sociais vem transformando-se
em vigorosos instrumentos juridicos-formais de reconhecimento e
regularizagao fundiaria (ALMEIDA, 2008).

Os critérios politicos-organizativos baseiam-se em
conhecimentos e reivindicagoes, nos usos comuns da terra, territorio
e ecossistemas. Segundo o antropologo Alfredo Wagner o conceito
“tradicional” esta atrelado ao presente e as reivindicagdes dos
movimentos sociais, 0s quais, 0s varios sentidos, assumem um
“saber tradicional” convertido em reivindicagoes (ALMEIDA, 2008;
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ACSELRAD, 2013).

Ocorre, que as concepgoes colonialistas implicadas
historicamente, estdo enraizados em nog¢des greco-romanas e judaico-
cristas carregados de violéncias, como a escravidao e subjugacio.
Essas concepg¢oes insistem de forma epistémica, na negacao dessas
identidades plurais, como a que ocorre no campo do direito formal,
que continua fixando um modelo estruturalista genérico da nogao
de “povo”, no menosprezo direto da ideia de etnias, minorias, povos
tradicionais, uso comum, dinamicas concretas de relagdes antagonicas,
extremamente preconceituosas.

A heranca escravista no cerne da concentracio fundiaria, se
materializa na subjugacao dos povos e discriminagao, isso se acentua
de forma explicita, em momentos em que a pandemia, através do
COVID 19 entra num panorama de desastre social, afetando com maior
contundéncia os direitos dos Povos Tradicionais. A pandemia explicitou
a crise sanitaria e o colapso do sistema de sadde, a crise politica e a
omissao dos governos, e ainda, escancarou uma bio-necropolitica em
que a vida é o que menos importa.

Diante dessas premissas, este texto tem o objetivo de langar um
olhar sobre essas comunidades, no sentido de enfatizar as perspectivas
de exclusao social e historica que as deixaram fora do contexto de
respeitabilidade de suas identidades culturais. Dessa forma, buscamos
embasamento em alguns estudos concernentes com a tematica e
observamos, também, o impacto da pandemia provocada pela covid-19
e que ultrapassou o ano de 2020.

2-AS FACETAS DO CAPITALISMO E A EXCLUSAO SOCIAL
HISTORICA

Os conceitos étnicos construidos a partir das necessidades
ecoldgicas de existéncias e das politicas de preservacao da natureza,
encontram-se num contexto secular que envolve o modo de ser
e de existir dos Povos e Comunidades Tradicionais, que estdao
intrinsecamente relacionados com os sistemas da natureza.

Todavia, os modelos de desenvolvimento, modernidade e
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progresso pensados pelo capital, fazem crer que se pode algar um
melhor nivel de vida e que a natureza ¢ fonte inesgotavel que se
pode lograr este intento. Essa visdo reducionista, antropocéntrica e
individualista naturaliza as assimetrias ¢ desigualdades sociais.

Neste sentido, a no¢ao de desigualdade e exclusio social sugere
uma reflexdo nao apenas numa ordem individual, mas social/coletiva,
cuja origem busca principios de funcionalidade das sociedades atuais.
Para além da exclusio como paradigma, valores e representagdes sao
usados para rejeitar pessoas por motivos ligados aos preceitos fisicos,
geograficos, materiais, espirituais e culturais. Para Xiberras (1993),
excluidos sao todos aqueles que sdo rejeitados de mercados materiais
e simbdlicos.

A racionalidade iluminista, também apresentou tratativas que
acentuam a légica da exclusao ao considerar que eram dignos de direitos
somente aqueles que possufam a capacidade para a razio e uma vontade
moral autbnoma, o que justificou o colonialismo e o imperialismo,
excluindo da titularidade de direitos humanos, os escravos, os barbaros,
povos colonizados, indigenas, mulheres, criangas, pobres, deficientes
intelectuais, entre outros (BAXI, 2012).

Essa heranca, perdura no Brasil ao longo de mais de 500 anos
como um problema social e histérico. O termo exclusao ¢é idealizado
como expressao das condi¢oes do sistema capitalista e nao como um
estado de fatalidade. Martins (1997) vai inferir, que ¢ preciso vivenciar
a contradi¢ao que se expressa na exclusio, desenvolvendo niveis de
consciéncia do contrassenso que se vive no agi.

Ocorre que o correlato de exclusao é a pobreza, que muda
conforme os cenarios evolutivos do capital, que acentua diferentes
formas de privagao e adiciona uma dimensao moral que tem como
consequéncia a condenacao irremediavel a pobreza, inclusive de
configuragOes precarias e marginais. As condi¢Oes regidas pela classe
dominante incluem pessoas em politicas economicas neoliberais de
reproducao do capital e, a0 mesmo tempo, atenua, aparentemente,
a perigosa manutenc¢ao de classes dominadas, que se adequa ao
funcionamento da ordem politica em favor de dominantes (MARTINS,
1997).

256



Estas correlagdes, produzem e reproduzem relagdes marginais,
acentuam um universo ideolégico de consumo onde se mantém a
forca da colonizagao no imaginario da pessoa comum, que se coloca,
muitas vezes, na condi¢ao do opressor, embora as oportunidades
nao sejam iguais, e de fato, ndo sao. No entanto, esse antagonismo
importa, porque os efeitos morais do capital mantém a ilusao e a
reprodutibilidade, vulgarizacao, estimula uma sociedade de imitagao,
no lugar da criagao e realizacao do sonho.

O capitalismo nasce da intensificagio de massa de excluidos
e sua raiz estruturante ¢ a maxima do mercado, no qual desenraiza e
brutaliza pessoas, depois “as envolvem segundo sua propria logica”
V. ERAS, 1999, p. 40). O camponés expropriado da terra, por exemplo,
vai para a cidade em busca do emprego se submete a légica do capital,
contudo, a dinamica do capital nao lhe favorece, colocando-o num
patamar de excluido, comprometendo, inclusive, sua dignidade e
humanidade moral e politica.

Nesta dialética de exclusio, as cidades excedem o horizonte
dos limites e a concentragdo de riqueza e pobreza, reunindo renda
e trabalho, miséria e opuléncia. E o aspecto visivel da desigualdade,
a exemplo de populagdes negras da periferia, como das identidades
proprias dos Povos de Terreiros, Ciganos, indigenas urbanos,
quilombos, migrantes e tantos outros, sao duplamente invisibilizados
no que corresponde aos direitos, mas sao “visiveis” ao brago coercitivo
do Estado (policia) e de milicias.

O processo de urbanizagao sob aspectos de globalizagao e
divisao internacional do trabalho, coloca as cidades em situacio de
polarizagdo social, segmentacao e fragmentacao violenta que geram
segregacoes e apartheid, preconceitos e intolerancias (MBEMBE, 2018).
A questao racial toma dimensoes estrondosas, em que s2o 0s negros,
criangas, jovens, mulheres os que mais sofrem as condigdes estruturantes
de subalternidade, auséncia de direitos, violéncias culturais (ALMEIDA,
2018). E a faceta da légica histérica do capitalismo, ocasido em que o
patriarcado e o racismo possuem roupagem proprias de exploragao.

Essas sao marcas indisfar¢aveis da discrimina¢do por vezes
silenciadas, a exemplo da depredac¢io de comunidades de Povos

257



de Terreiros, vitimas de traficantes evangélicos, fac¢ao inédita de
intolerancia religiosa no Brasil, que ganha contornos de destruicao
do sagrado e onde em que o cariter racista tornou-se preeminente,
agravando o sofrimento ético e étnico-politico de grupos especificos.
Assim sendo, a exclusdo social aparece com uma fei¢do
de imputagao de uma sub-humanidade de grupos cada vez mais
numerosos, produzidos dialeticamente, na dinamica economica
da sociedade capitalista e supremacista. Os PCTs, vitimas desta
“superioridade” de raga, carregam as duras construcées historicas de
invisibilidade social, excluidos das condi¢oes basicas de vida.

3 - IDENTIDADES COLETIVAS, TERRITORIOS E
PANDEMIA

Dois aspectos importantes no contexto de conflitos
socioambientais estao relacionados a identidade coletiva e aos
territérios tradicionais dos PCTs, que se confrontam com uma estrutura
de concentrag¢ao fundiaria, posse, propriedade e uso indiscriminado da
natureza. A questdo agraria, no Brasil, mantém em exilio e exclusao,
principalmente, camponeses, Povos e Comunidades Tradicionais que
perduram e ressignificam-se nas faces conjunturais de governos.

Esta carga de subjugagiao ganha contornos estruturantes
quando em 2018, durante a campanha eleitoral, o atual presidente
da republica, em seu discurso, promete nao demarcar “nem mais
um centimetro de terras indigenas”. Com isso, se acentuaram agoes
permissivas, que intensificam a crescente expansiao de grandes
projetos de desenvolvimento economico neoliberal no campo e no
neo-extrativismo, agronegocio, garimpos, desmatamentos, queimadas,
mineragdao, mega projetos que avangam sobre terras ocupadas por
comunidades tradicionais.

Esta construgao em vigor, deve-se a conjunc¢ao do Estado
de Excecdo, gestao biopolitica e necropolitica, mencionados por
Mondardo (2019) e Mbembe (2018). E neste aspecto que se constroem
dispositivos politico-juridicos de flexibilizacao da legislagao ambiental
e discursos, como o de integracao do indio a sociedade nacional pelo
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mercado capitalista, bastante difundido na época da ditadura militar
no Brasil.

O controle de sujeitos subalternos, sio acionados pelas
territorialidades hegemonicas como o uso das forcas militarizadas,
repressivas e de encarceramento, assim, como a difusao do medo
através da ideia terrorista, como formas de controle do uso e dos
fluxos territoriais dos Povos e Comunidades Tradicionais.

Mandorno (2019), vai inferir que essa politica historicamente
difundida, acontece, através dos ataques quimicos dos agrotoxicos,
pulverizagoes de pesticidas, envenenamentos de corpos hidricos,
desmatamentos, queimadas, entre outras formas de expulsao e
expropriagdo agraria e onde se estabelecem conflitos de natureza
economica, politica, ambiental, doméstica e em favor de grandes
negocios.

Em tempos de pandemia, como a ocorrida neste periodo de
2020 e 2021, pela COVID- 19, a exclusao social toma contornos de
ressignificacdo e sinaliza novos processos de discrimina¢ao social,
intensificando os efeitos da pobreza, ameagas e perdas territoriais.
A situagao dos PCTs se agrava e a afirmagao étnica passa a ser uma
questao de resisténcia, de nao renuncia de suas identidades multiplas
e de seus territorios étnicos. Isto porque esses povos excluidos
das politicas de satde e controle sanitario, tiveram que buscar seus
préprios mecanismos de autoprote¢ao e isolamento social. Haja vista,
as inimeras barreiras sanitarias ocorridas em aldeamentos indigenas,
quilombos no Brasil inteiro, realizadas pelos membros comunitarios,
a exemplo dos Pankararu em Pernambuco. Sobre esse contexto, um
membro da lideranca Pankararu afirma:

O governo nao ofereceu a nds indigenas coisa alguma,
noés ficamos numa situacdo que tivemos que colocar
barreiras na entrada do territério para controlar
entradas e safdas e fazer campanha pra conseguir
materiais de protegao individual como mascara

(FERNADO PANKARARU, 2020).
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A agao dubia dos governos em torno do negacionismo
cientifico e a flexibilizacido, colocaram em risco a vida de milhdes de
pessoas, impedindo, inclusive, medidas protetivas emergenciais. Para
agravar esta situagao, inumeros problemas de natureza conflituosa
como a flexibilizagao de prote¢ao ambiental, fez com que avangassem
empreendimento madeireiro, mineradoras, medidas de reintegracdao
de posse, desmatamentos, etc., ¢ o avango de forma ilegal sob os
territorios, ampliando riscos de morte, fome, perda de territérios e
perda de direitos.

Este contexto, aparece conjunturalmente como uma decisao
politica de governo, haja vista que a imprensa publicou, deliberado
pelo Supremo Tribunal Federal, a reuniao interministerial do governo
federal, ocorrida em 22/01/2020, em que o Ministro de Meio
Ambiente, Ricardo Sales, verbaliza:

Presidente, [...] 0 que eu vou dizer aqui sobre o meio
ambiente se aplica a diversas outras matérias|...] A
oportunidade que nés temos, que a imprensa ta
nos dando um pouco de alivio nos outros temas, ¢
passar as reformas infralegais de desregulamentagio,
simplifica¢do, [...] da segurancga juridica, da
previsibilidade, da simplificagio, essa ... grande
parte dessa matéria ela se di em portarias ¢ norma
dos ministérios que aqui estdo, inclusive o de Meio
Ambiente [...] Entdo pra isso precisa ter um esforco
n0sso aqui enquanto estamos nesse momento de
tranquilidade no aspecto de cobertura de imprensa,
porque s6 fala de COVID e ir passando a boiada e
mudando todo o regramento e simplificando normas.
De IPHAN, de ministério da Agricultura, de ministério
de Meio Ambiente, de ministério disso, de ministério
daquilo. Agora ¢ hora de unir esforcos pra dar de
baciada a simplificagao regulam ... ¢ de regulatério que
nds precisamos, em todos 0s aspectos.

Esta interven¢do do ministro deu aval para praticas ja em
curso de efeitos biopoliticos da norma para atender aos interesses
de ruralistas, legitimando a desterritorializacio de grupos coletivos
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em areas de interesse economico. Essas acoes levaram, também a
desestruturacao dos 6rgaos de atendimento das politicas publicas de
interesses dessas categorias.

Como o desmonte do Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria - INCRA, da Fundagio Nacional do Indio -
FUNAI, da Fundacio Cultural Palmares, Conselhos Paritarios, entre
outros 6rgaos, que assumem posicao contraria a sua funcao juridica
(ALMEIDA, et al. 2020). Essas medidas, nio s6 retiram direitos,
como intensificaram posigdes racistas e desintegracionistas por parte
de 6rgaos do Estado.

Diante o retrocesso democratico e de perdas de politicas
publicas de direitos e a grave crise sanitaria, as lutas nesses lugares
de conflitos dos PCTs tomaram-se ainda mais severas, isto porque,
tiveram que organizar formas de autoprotecdo e autodefesa, com
barreiras sanitarias, campanhas de arrecadagao de alimentos e protegao
individual. Demonstraram que a situagao de negligéncia do Estado para
com os Povos e Comunidades Tradicionais vao para além do virus e,
se estende na carne viva das consequéncias historicas de exclusao.

4 - CONSIDERACOES

O problema da exclusao social, em tempos de pandemia, toma
contornos ainda mais graves, intensificando contextos de injustica e
conflitos socioambientais. Onde corpos vitimados pelo CONVID
19 nao tem nome, tornam-se apenas numero, gerando indiferenca e
apatia.

Isso se agrava quando o proprio governo se articula para
desmontar medidas protetivas e assume politicas de governo com
subjugacao e controle a servico de uma minoria abastarda. Tais atitudes
faz com que a defesa dos territérios e a propria autoafirmagao sejam
desconstruidos em detrimento da legislagao e da Constitui¢ao Federal.
Esses contratos juridicos sao flexibilizados para atender aos interesses
de uma estrutura latifundiaria e econémica que exclui e agride pessoas
e ambientes.

Os agentes sociais dos PCTs, ao liderarem medidas que
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atenuem as situacoes de abandono, assumem suas territorialidades e
identidades como forma de prote¢ao. Assumem uma verdadeira guerra
contra a necropolitica e enfrenta o exercicio da biopolitica, em defesa
de povoamentos, cidades, aldeias, comunidades, terreiros, lugares nas
quais as vidas parecem descartaveis.

A exclusio social e a pobreza, face da mesma moeda, reflete
sistematicamente a heran¢a maldita colonial e neocolonial, ¢ expressao
das condi¢bes do sistema capitalista que retira do pobre o direito de viver.
Ao mesmo tempo, ¢ de se observar que sao os Povos e Comunidades
Tradicionais os que, historicamente, possuem a arte de resisténcia
e as buscas permanentes de formas infrapoliticas (manutencao de
territorios, identidades plurais, produgao e agroecologia, modelos de
desenvolvimento inclusiva, modos de ser diferenciados), ante todas
as formas de dominagao e injustica humana e ambiental.
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Capitulo 2

O ESTUDO ETNICO-RACIAL E DE GENERO

A PARTIR DOS DOCENTES DAS AREAS DAS

HUMANANIDADES EM ESCOLAS PUBLICAS DA
CIDADE DE QUEIMADAS - PB

Gislayne Bezerra Moura

Sonia Maria de 1 ira

1- INTRODUCAO

No Brasil, ha aspectos legais que garantem aos estudantes
da Educacio Basica o acesso ao conhecimento historico, cultural
afro-brasileiro e africano, bem como a orientagao pedagogica aos
docentes. Ademais, sio encaminhadas agdes pontuais por professore(a)
s acerca das discussoes de género, contribuindo para o enfrentamento
de violéncias sexistas e homofoébicas. Contudo, grande parte dos
profissionais nos espagos escolares nao trabalha tais tematicas,
dificultando a construcao identitaria das estudantes e dos estudantes de
origem afro e a erradicagdo dos preconceitos existentes, bem como o
combate a dominagao da supremacia hétero masculina branca, dentro
e fora das instituicGes educacionais.

Diante disso, este trabalho tem o objetivo de verificar se os
profissionais das areas das humanidades de escolas publicas da cidade
de Queimadas - PB desenvolvem trabalhos voltados para as questoes
étnico-raciais e de género em suas atuagoes docentes.

Sendo assim, usamos a metodologia de cunho qualitativo,
utilizando questionarios e a andlise de conteddo como instrumentos
de investiga¢ao. O enfoque qualitativo sera o critico-participativo
com visao historico-estrutural, que se baseia na “dialética da realidade
social que parte da necessidade de conhecer (através de [...] reflexdo
e intui¢dao) a realidade para transforma-la em processos contextuais e
dinAmicos complexos” (TRIVINOS, 2013, p. 117).

Segundo Antonio Catlos Gil, o questionario corresponde a uma
boa técnica de pesquisa, pois “possibilita atender um grande numero
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de pessoas mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito
extensa” (GIL, 2008, p. 121).

Também usamos a analise de conteudo, que, segundo Bardin
(2011, p. 15), consiste em um conjunto de instrumentos metodologicos
em constante aperfeicoamento, aplicados a conteidos extremamente
diversificados. Neste trabalho, utilizamos tal técnica com algumas leis
e com as respostas abertas dos questionarios, que tratam das questoes
de género e étnico-raciais no campo educacional.

2 - ASPECTOS LEGAIS E OS CONFLITOS DE GENERO E
ETNICO-RACIAIS NO CAMPO EDUCACIONAL

Tanto em ambito federal quanto nas instancias estaduais e
municipais, tém sido travados embates relativos as questoes de género
e étnico-raciais nos espagos legislativos brasileiros, que demonstram
a visdo conservadora ainda existente, mostrando a necessidade de
praticas educacionais voltadas a combater os preconceitos existentes.

Esses debates trazem controvérsias nas casas legislativas e nos
espagos educacionais, demonstrando a vontade de manter as coisas
como estao, mantendo assim o status quo. Isso ocorre na conjuntura
atual através, principalmente, da ampla influéncia do fundamentalismo
cristdo, que tem tentado excluir os estudos relacionados as questoes
de género e de aspectos da religiosidade de origem afro nas escolas,
como também da implementagdo de leis para garantir tais proibigoes.
Por isso, a seguir, traremos breves reflexdes sobre algumas dessas
legislagdes e seus reflexos no processo educacional.

2.1 - Lei n° 10.636/2003

Foi promulgada no Brasil a Lei n® 10.636/2003, alterando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB 9.394/96), que
passou a exigir o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
na pratica docente, como forma de resgatar questoes fundamentais
dos povos de origem afro, maior parte da populacio brasileira. A
primeira lei citada foi novamente modificada em 2008, para incluir a
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obrigatoriedade da tematica indigena, conforme a Lei n® 11.645/2008.

Ainda que tal exigéncia seja uma grande vitdria para a formacao
académica e a construcdo da corporeidade da juventude negra e
indigena estudantil brasileira, hd, no entanto, uma lacuna entre o que
esta previsto legalmente e sua validacdo pratica em sala de aula. Isso
porque a maioria dos profissionais da educa¢ao nao tem formacao
adequada para trabalhar esses conteudos, uma vez que nao estao
incluidos na maioria dos cursos de licenciatura do Ensino Superior.

O artigo 1° da Lei n°® 10.636/2003 evidencia a importancia para
a populagao negra desses estudos, uma vez que eles possibilitam uma
abordagem mais ampla das origens dessa populac¢ao, nao centrada na
visao do colonizador, a qual traz a historia e cultura deste segmento,
por vezes, vinculada ao escravismo. Sendo assim, uma nova abordagem
pedagdgica contribuiria para o sentimento de orgulho da historia real
de seus antecedentes.

Apesar da referida abertura programatica para que toda
disciplina possa e deva aplicar tal conteudo, ¢ nas areas das Humanidades
que ¢ encontrado maior espago para tais discussoes, uma vez que sua
abordagem ¢ relativamente mais aceita. E isso ¢ importante, pois 0s
profissionais dessas 4reas estao mais aptos a tratar da tematica.

Além disso, o art. 79-B da Lei n® 10.636/2003 destaca “que o
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra™. Contudo, apesar do inegavel valor de tal
conquista, deve-se ressaltar, mais uma vez, a importancia da valorizagao
do processo histérico e cultural da populagao negra, para que nao se
estabeleca como evento festivo social, mas que seja aplicado de maneira
continua na pratica integrativa educacional.

Para Nilma Lino (2008, p. 77), “o estudo da Africa de ontem
e hoje, em perspectiva historica, geografica, cultural e politica podera
nos ajudar na superagao do racismo no Brasil”. Isso é extremamente
relevante, porque o nosso pais possui uma sociedade racista, embora
muitas vezes as praticas preconceituosas ocorram de forma velada,
através de “brincadeiras”, piadas, etc.

Tais praticas ocorrem de modo corriqueiro no espago
escolar, por isso ¢ necessario que os referidos estudos acontecam,
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podendo contribuir para diminuir as a¢des violentas que maltratam e
desrespeitam milhdes de pessoas de etnias consideradas inferiores pela
supremacia branca ou que possuem orientagoes sexuais diferentes.

Mas também foram promulgadas leis que pretendem manter
o status quo existente. Neste caso, citaremos uma lei municipal que
defende, entre outras questoes, a ndo discussido das questoes de
género dentro das escolas municipais em Campina Grande - PB. Este
municipio limita-se com o de Queimadas, no qual realizamos a presente
pesquisa.

2.2 - Lei Municipal n® 6.950/2018, de Campina Grande

No municipio de Campina Grande - PB foi aprovada a Lei
Municipal n° 6.950/2018, que proibe o estudo de género nas escolas
publicas municipais e privadas, utilizando a expressio “ideologia de
género” (também muito discutida em nivel nacional). A justificativa
para aprovagao da referida lei, recai sobre o argumento de que tais
estudos afetariam a familia e por considerar improprias e obscenas
imagens de material didatico ou paradidatico cujos conteudos
apresentassem questoes referentes a género, desigualdade ou educacio
sexual. Dessa forma, o descumprimento da referida lei pode resultar
em retirada do material e pagamento de multa, bem como suspensao
do alvara da escola. Tais considera¢cdes podem ser observadas a
partir do conceito de moral e ética das “responsaveis familias” que
desconsideram, inclusive, as diferentes formacoes familiares, como
aquelas organizadas por casais homo afetivos, maes separadas ou maes
solteiras, ou mesmo outros tipos de familias.

Polyana Caluéte (2018) discutiu, em seu trabalho de conclusao
de cutrso, como esse retrocesso se deu também em nivel nacional,
explicando que isso ocorreu principalmente a partir da ampliagdo da
onda conservadora que se ampliou no Brasil, a qual refor¢ava a relagao
de poder ja existente na nossa sociedade, mas também presente no
curriculo. Por isso, a autora cita: “[...] no curriculo, vao estar embutidos
[...] interesses daqueles que se encontram no poder naquele contexto
histérico, mas reforcados pelos interesses majoritarios da sociedade
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que os colocou nos cargos publicos” (CALUETE, 2018, p. 27).

Algumas das a¢oes que tentam censurar determinados debates
nas escolas foram iniciadas por setores que defendiam a “Escola sem
Partido”, objetivando tornar a escola “neutra” e responsabilizando a
familia pela educac¢ao, baseada em valores morais, religiosos e sexuais.
Este movimento defendia que, caso tais discussdes ocorressem na
escola, culminariam na influéncia de criancas e adolescentes a fazerem
sexo precocemente ou a se tornarem homossexuais.

Entretanto ha uma extrema necessidade que tal debate ocorra
no seio educacional, uma vez que sao frequentes as violéncias e 0s
preconceitos envolvendo racismo, misoginia e homofobia na sociedade
e, consequentemente, também na escola, carecendo de reflexoes
educacionais que contribuam para evitar tais acdes que desrespeitam
os seres humanos.

Desse modo, a lei campinense teve resisténcias em nivel estadual,
como foi demonstrado através da Lei n® 11.230, de 10/12/2018, que
ficou conhecida como “Escola sem censura”. Também ja havia a lei de
2017, no estado da Paraiba, que proibia a discrimina¢ao de orientagdao
sexual ou de identidade de género, como trataremos a seguir.

2.3 - Leis n° 10.909/2017 e n° 11.230/2018

No estado da Paraiba, desde 2017, havia sido promulgada a Lei
n°10.909, que alterava a Lei n° 7.309/2003, proibindo a “discrimina¢ao
de orientagao sexual ou de identidade de género”, deixando ainda
especificado que esta construcao identitaria dizia respeito a como o
individuo se identificava e nao como foi registrado em sua certidao de
nascimento, bem como assegurava o direito de qualquer cidadao para
ser livre e demonstrar afeto em publico, seja qual fosse sua orientagao
sexual. Deste modo, a lei trazia um grande avango para o estado
paraibano, por se tratar de um ente federativo com grande quantidade
de violéncias por questdes homofdbicas ou miséginas.

Segundo levantamento divulgado pela Secretaria de Estado
da Mulher e da Diversidade Humana (SEMDH), entre 2011 e 2018,
foram registradas 117 mortes de pessoas da comunidade LGBTQI+
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(PARAIBA NOTICIAS, 2019). Como também, conforme o Anuario
Brasileiro da Violéncia (2019), o nimero de feminicidios na Paraiba
cresceu aproximadamente 53% entre 2017 e 2018, sendo a 4" maior
alta entre os estados brasileiros. Além disso, a relagio do nimero de
mulheres mortas, em 2018, e de mulheres mortas por feminicidio na
Paraiba corresponde a 74%, sendo a maior entre os estados do Brasil.
Dessa forma, é mais do que necessario que as questoes de género
sejam trabalhadas nos espagos escolares, pois tais debates podem
contribuir para diminui¢ao de posturas machistas e homofdbicas,
consequentemente, podendo reduzir a violéncia existente.

Sendo assim, foi aprovada também a Lei n® 11.230, de
10/12/2018, que dispde sobre a liberdade de expressar pensamentos
e opinides no ambiente escolar das redes publica e privada de ensino
da Paraiba. A lei ¢ uma contraposi¢ao ao Projeto de Lei “Escola Sem
Partido”, que tramita no Congresso Nacional, e também a lei municipal
de Campina Grande.

No entanto, identificamos que, em outubro de 2019:

Professores procuraram o Ministério Pablico

Federal para relatar ameagas a liberdade de catedra
e informaram que estariam sob pressio em razao
da atividade de docéncia. Na ocasido, contaram ao
MPF que teriam se sentido intimidados durante a
ida de integrantes do Movimento Brasil Livre (MBL)
- defensores do movimento Escola Sem Partido - a
uma escola, acompanhados por vereadores da capital.
(MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2019, p. 01).

Neste contexto, as instituigdes de ensino das redes publicas e
privadas, segundo a Lei n°® 11.230, foram obrigadas a afixar cartazes
com os seguintes dizeres: “Escola ¢ territorio aberto do conhecimento
e livre de censura: repressdo ideoldgica nao ¢ legal”. Além disso, a
Secretaria Estadual de Educa¢iao assumiu o compromisso de envidar
esforcos para evitar invasoes nas escolas por parte de quem quer que
seja para coibir o trabalho docente.
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3 - A NECESSIDADE DAS DISCUSSOES DE GENERO E
ETNICO-RACIAIS NO ESPACO ESCOLAR

Bezerra (2007, p.14) diz que “o espago escolar, em
sua materialidade, congrega pessoas que sao social, politica e
economicamente diferentes em razao de sexo, religido e interesses”,
evidenciando a importancia de conceber o conceito de pluralidade na
escola, o qual deve garantir o respeito ao respaldo juridico das classes
minoritarias pertencentes aos ambientes educacionais, uma vez que a
escola ¢ um espago de formacao de seres sociais que deveriam aprender
a se respeitar mutuamente.

Nesse contexto, reafirmamos a importancia da visao plural na
educacio, levando em consideracao que cada pessoa age de maneira
particular e que as questoes referentes a etnia, classe e género estio
diretamente ligadas, sendo fundamental a constru¢ao de uma educa¢ao
antirracista, ndo sexista e nao homofébica.

Ainda dentro dessa perspectiva, observamos que o processo
de escolaridade da juventude afro-brasileira é completamente desigual,
uma vez que sao estatisticamente evidentes as desigualdades sociais,
culturais e economicas das pessoas negras. Nessa perspectiva, a escola,
junto ao corpo docente, tem um papel de transformagao na vida dos
estudantes negros, de modo que, a0 cumprir sua fungao social, possa
apresentar uma perspectiva diferente da educaciao do colonizador,
proporcionando que a crianga negra sinta-se representada de forma
positiva.

E na idade escolar que a crianca constréi os primeiros passos
de sua personalidade. No entanto, para a crianga negra, a escola
passa a ser um ambiente de dor, pois ¢ quando ela comega a se sentir
classificada como pertencente a uma raga “inferior”, e que sua etnia é
carregada de qualificagoes negativas. Isso é exemplificado nos livros
didaticos e discursos pedagogicos, causando vergonha e negagao, tema
que trataremos posteriormente neste texto.

Ha, na construgido da identidade de pessoas com a cor da pele
diferente daquela considerada hegemonicamente como superior, a
reproducio de estigmas e estere6tipos que ficam ainda mais evidentes e
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violentos quando relacionados com a dominagao sexista, descritos por
Bourdieu como sendo “dupla ou triplamente dominadas” por serem
mulheres, negras ou donas de casa. Essa clara relagdo de poder revela
o privilégio branco e da supremacia masculina, ¢ “o privilégio opera
independente dos individuos por causa do seu carater estrutural. Ser
branco garante solidariedade imediata com os membros do grupo que
controla praticamente todas as institui¢des publicas e privadas, o que
permite acesso a diversas oportunidades” (MOREIRA, 2019, p. 86).

No caso da populagao afro-brasileira, o acesso as oportunidades
estao condicionadas, pois seus corpos carregam negativas marcas postas
por uma sociedade racista, sendo necessario provar merecimento de
ocupat 0s espagos publicos ou/e privados, 0 que ndo ocorre para
individuos brancos, cuja identificagao ocorre genuinamente e ocupar
espacos ¢ natural e por merecimento, sem que nada além seja necessario.

Nesse cenario, chamamos a atengao para o papel fundamental
da escola, tanto para constru¢ao quanto para desconstruc¢ao da
identidade desses estudantes estigmatizados. Dessa forma, nao
poderfamos deixar de fazer breves consideragoes sobre o livro didatico,
pois ¢ um instrumento muito utilizado pelos professores. Por isso,
discutiremos, a seguir, como ¢ dada a apresentacao da populagao negra
e afro-brasileira nesses materiais.

Tonini traz uma excelente contribuicio em seu trabalho
Cenas étnicas no livro didatico de Geografia, (2017) argumentando sobre a
formacao da identidade dos estudantes racializados, da nacionalidade
e do género. Para a autora, o saber geografico tem se moldado a partir
de esteredtipos homogeneizados, qualificando o territério ocidental
e desqualificando o lado oposto, pertencente a africanos, asiaticos e
latinos. Nesse sentido, ela evidencia a relacdo de poder dominante
por uma etnia e pelo género masculino, exibido nos livros didaticos
através de imagens, apresentando esteredtipos negativos para negros,
sobretudo para a mulher negra. O modo como estudantes observam-
se através da identificacdo representada nesses materiais influencia
negativamente sua aceitacao e apropria¢io do campo intelectual
incorporado a vida académica.

Munanga (2005, p. 23) reitera que “a crianga negra ilustrada e
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descrita através de estereotipos inferiorizantes ¢ excluida do processo
de comunica¢ao, uma vez que o autor se dirigia apenas ao publico
majoritario nele representado, constituido por criangas brancas e de
classe média”. Isso posto, integrar todos os individuos no espago
escolar vai além de ndo praticar o racismo institucional, negando
atendimento as necessidades especificas das minorias.

Assumir a responsabilidade na luta contra a discriminacao
racial e de género, aderindo as praticas contrarias a estas posturas,
poderia contribuir para uma educagao libertadora, como foi difundida
por Paulo Freire. Portanto, trabalhar racismo, misoginia e homofobia
na escola, de forma responsavel, traria possibilidade de reverter as
estruturas de poder existentes.

Como ja debatemos anteriormente, as relagdes de poder
exercidas por uma raca dominante apresentam-se em toda sociedade.
Para Lima e Tonini

(20106), as relagoes de poder binarias, ou seja, o imperialismo
dominando o colonizado, o rico dominando o pobre; o branco, ao
negro e assim por diante, sao as razoes de silenciamento, negagao e
apagamento das diversas identidades e do multiculturalismo. As autoras
chamam atencio para a necessidade de um novo olhar, respeitando
as subjetividades dos individuos em formacao, que ocupam o espago
escolar.

Ha também a necessidade de uma formacao social e cultural
do(a)s licenciando(a)s, partindo da observacio indissociavel da relagao
étnico-racial, de género e de classe, uma vez que a busca pelo respeito
e dignidade ¢ de interesse comum as mulheres brancas, negras e
pobres, pois diferencia-se como as a¢des violentas ocorrem de forma
mais contundente para as classes populares. Por isso, ¢ fundamental
que os futuros docentes tenham uma formacao ampla quanto a esses
aspectos, pois irdo vivenciar tais violéncias nos espagos educacionais.
Além disso, o(a)s professore(a)s em exercicio também necessitam de
formacao continuada para analisarem essa realidade, pois o racismo,
o machismo e a homofobia estio presentes em seus imaginarios e
podem reforgar tais acGes nos espagos educacionais.

Angela Davis, em seu livto Mulberes, raca e classe, discute como
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ha um vinculo evidente entre o racismo, as questdes de classe e a
supremacia masculina. Mulheres negras precisam, além de lutar contra
o racismo contido nas institui¢cGes, também se libertar das dominacoes
sexistas e das exploragoes de classe. Por isso, se faz tio importante
trazer este debate dentro do espago escolar para externar rangos
autoritarios construidos historicamente e poder combaté-los.

Bourdieu chama atengao para as relagoes de dominagao que
ndo estariam unicamente presentes Nos espagos mais visiveis, porque,
segundo o autor, ocorreria na unidade doméstica, mas estaria presente
também nas “instancias como [...] escola ou o estado, lugares de
elaboracio e de imposicio de principios” BOURDIEU, 2016, p. 15). E
com esta visao que devemos partir para o debate sobre uma educagao
nao binaria, valorizando as singularidades, a cultura e a historia de cada
individuo, seja qual for a cor da pele, género ou classe.

Mas sera que os docentes das areas das Humanidades tém
contribuido para ampliar esses debates no Estado da Paraiba, ja que
existe lei estadual que garante a liberdade de catedra? Sera que os
profissionais dessas areas possuem formagao para tal atuagaor Dessa
forma, encaminharemos esta investigagao no municipio de Queimadas,
no interior paraibano, pertencente a Regiao Metropolitana de Campina
Grande, a partir do objetivo anteriormente exposto neste trabalho.

4 - DADOS E ANALISES A PARTIR DA INVESTIGACAO
EMPIRICA

No desenvolvimento da pesquisa, foram encaminhados 44
questionarios, através da plataforma virtual do Google Forms, para
professore(a)s das areas das Humanidades de duas escolas publicas da
cidade de Queimadas; no entanto apenas 15 docentes responderam.

Analisando o numero de respondentes, identificamos que:
46,7% eram professores de Historia, 33,3% de Geografia e o restante
pertencia as Ciéncias Sociais, Letras e Pedagogia, conforme a Fig, 01.
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Figura 01: Valor (%) de docentes que participaram da pesquisa por areas
@ Histdria

® Geografia

@ Ciéndias Sociais

® Pedagogia e Letras

@ Letras - Portugués
@ Poriugués

Fonte: Google'

Verificamos também que foram predominantes o(a)s
professore(a)s de Historia e Geografia nas respostas aos questionarios.
Entretanto, houve inquietagdes das investigadoras quanto ao fato
de 29 destes profissionais nao terem respondido as perguntas. Sera
que isso demonstra que parte deles ndo acha as atitudes racistas,
misoginas e homofdbicas tao prejudiciais a convivéncia na escola? Ou o
instrumento metodolégico utilizado nao deu conta de atingir a maioria
dos docentes investigados por questdes diversas? Por isso, em pesquisa
futura, utilizaremos a entrevista, pois, no periodo da pesquisa, nao foi
possivel utiliza-la por causa da quarentena, em virtude da Pandemia
do COVID-19.

Entretanto, entre aqueles que responderam aos questionarios,
percebemos que a maioria tem uma visao ampla sobre as discriminagoes
ocorridas nos espagos escolares. Isso porque, ao perguntarmos se
haviam presenciado algum tipo de preconceito envolvendo racismo,
machismo ou homofobia: 86,7% responderam positivamente,
evidenciando o quanto tais estdo violéncias presentes na escola; 6,7%
(equivalente a um docente) respondeu que “talvez”, demonstrando
a naturalizagdo de tais praticas a ponto de passar despercebido ou
desconhecido em sua atuagdo docente; e 6,7 respondeu negativamente,
conforme a Fig. 02.

1. https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRqICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gfbs/ edit#responses
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Figura 02: Percentual de docentes que presenciaram algum tipo de preconceito na

escola envolvendo racismo, machismo ou homofobia

® Sim
® Nae
© Talvez

86,7%

Fonte: google?

A partir desses dados, identificamos a construcao de esteredtipos
negativados, colocados rotineiramente através de tons de brincadeiras, como
¢ citado por Moreira (2019, p. 80) em que “o humor depreciativo provoca
um efeito comico porque evoca estereotipos raciais que circulam dentro
de nossa cultura”. Acrescentarfamos também os esteredtipos vinculados
as questoes de género veiculados nos espacos escolares. Neste contexto,
segundo os docentes, tal pratica é usual tanto entre alunos como entre os
proprios colegas, porque 86,7% teriam presenciado tais praticas, conforme
Fig. 03 e depoimentos postetiores.

Figura 03: Percentual de docentes que presenciaram alguma brincadeira
ou piadinha envolvendo racismo, machismo ou homofobia na escola

@ Sim

@ Nio

O Talvez

Fonte: google

2. https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRgICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gtbs/ editiresponses
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O testemunho dos docentes revela uma preocupante situagio,
porque relataram ser comum ouvir termos como: “ele ¢ mulherzinha,
viado, etc.” e “lugar de mulher é na beira do fogao”. Outro professor
destacou que presenciou “um aluno que transitava no corredor da
escola ‘agredindo’ verbalmente outro aluno, proferindo-lhe palavras de
cunho homofébico”. Além de uma professora que assistiu a seguinte
situacao:

Certo dia, en estava na sala de anla e nma colega professora
estava dando avisos e foi inevitdvel ver que, no nomento em
que a professora se viron para escrever 1o guadro, os alunos do
fundo da sala fizeram gestos e se comunicaram com tons de ironia
uns para os outros. Certamente a professora nao perceben, foi
0 que mais me doen. Assim que tive a oportunidade, tronxe a
temrdtica para a sala de anla. O ambiente escolar exige respeito
e conscientizacdo de assuntos como o respeito a mulher, ao corpo
da mulber.

Essas praticas demonstram falas e ag¢oes sexistas, machistas e
homofébicas que, segundo as respostas trazidas por esses profissionais,
sao corriqueiras na escola. Além disso, o racismo também aparece
constantemente, por exemplo, através de “alunos debochando] do
cabelo de uma aluna negra”, “pessoa dizendo que negro nao ¢é gente” ou
“chamando de macaco”. E a a¢do que consideramos mais grave ocorreu
por parte de uma gestora de escola privada que “fechfou] o nariz quando
um professor negro saiu da sala”. O gesto executado por uma gestora
educacional é mais preocupante ainda porque ela devetia ter a postura de
combater 0s preconceitos e as discriminac¢des, mas, pelo contrario, refor¢a
as acoes racistas.

Também foi possivel observar que o racismo ¢é estruturado em
nossas mentes e culturas, porque um professor utilizou o termo “denegrir”
no depoimento esctito no questionario, fazendo parte de palavras formadas
através de expressoes inferiorizantes da raca negra usadas no discurso de
um profissional que, aparentemente, conduz um trabalho antirracista.

Entretanto, ¢ animador perceber que existem profissionais
comprometidos com uma educagao antirracista, antimachista e anti-
homofdbica, pois identificamos que 80% daqueles que responderam aos
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questionarios desenvolvem trabalhos pedagdgicos para o combate a essas
atitudes desrespeitosas e discriminatorias, conforme a Fig. 04.

Figura 04: Percentual de docentes que desenvolvem algum tipo de atividade
pedagdgica evidenciando o combate ao racismo, a0 machismo ou a homofobia

@® Sim
® Nio

Fonte: Google’

Além diss0,80% dos investigados também afirmaram que as escolas nas
quais trabalham ja desenvolveram algum tipo de atividade pedagdgica
para este fim, entre elas foram citadas: palestras, dangas, exposicao
de fatos e programagdo no Dia da Consciéncia Negra, conforme
apresentado na Fig, 05.

Figura 05: Percentual de docentes que relataram terem sido desenvolvidas atividades
pedagodgicas pelas escolas evidenciando o combate ao racismo, ao machismo ou a

homofobia

@ Nio
@ Talvez
® sSim

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRqICwMpYLs6WCOwCM
WRwSsD3BCeRaRO4G1bs/edit#responses

3. https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRgICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gfbs/ edit#responses.
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Contudo, verificamos que 53,3% dos docentes nao receberam
formacao para trabalhar orientacdo pedagbgica sobre a questao
afro-brasileira e africana, conforme a Lei n® 10.636/2003, como
demonstrado na Fig. 06.

Figura 06: Percentual de docentes que relataram ter recebido algum tipo de formagio
para trabalhar com orientacio pedagdgica afro-brasileira e africana, conforme a Lei
n° 10.636/2003

@ Sim

@ Nao

® Talvez

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRqICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gfbs/ editHresponses

Ademais, entre aqueles que receberam algum tipo de formacao
para trabalhar a referida tematica, destaca-se o papel da universidade,
como demonstramos na Fig, 07. Esta evidéncia reflete a importancia da
formacao inicial comprometida com uma sociedade menos excludente.
No entanto, verificamos também que a formagao continuada ¢ quase
inexistente para o(a)s professore(a)s em exercicio, pois as secretarias de
educacio s6 foram mencionadas por um dos profissionais na execu¢ao
deste trabalho.
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Figura 07: Identificagdao dos 6rgaos que contribuiram para a formagao
dos docentes

@ Universidade

@ Secretaria de Educagio

@ Ministério de Educacio

@ Recibi uma colecio muito boa, sobre a
cultura afro.

@ Fizcursos de extens3o durante a
graduacdo, mas, por uma vez (acho
que foi em 2016) a secretaria de
educacio do Municipio ofereceu uma
formacao abordando o tema.

Fonte:https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRqICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gfbs/ editHresponses

Quando os docentes foram questionados a respeito da Lei n®
11.230/2018, da Paraiba, que dispde sobre a liberdade de expressar
pensamentos e opinides no ambiente das redes publicas e privadas de
ensino, identificamos um resultado positivo de 80,0%, conforme a Fig;
08, demonstrando que sdo conhecedores da referida legislagao, a qual
possibilita condi¢oes para que possam trabalhar pedagogicamente tais
assuntos, sem que temam represalias. Isso expressa a importancia da
lei, sobretudo na atual conjuntura, conforme reiteram alguns docentes
através das seguintes declaracdes: “[F] fundamental a liberdade das
pessoas se posicionarem, desde que respeitem as demais. Visto que
vivemos em um pais plural”; ou “[é] extremamente importante
[a lei] ainda mais diante das adversidades por que passa o mundo
contemporaneo”. E um terceiro destaca: “Sempre que estamos
acobertados por uma legislacao a respeito de determinado assunto,
certamente nos sentimos mais seguros diante de certas situagoes que
vivenciamos”.

279



Figura 08: Conhecedores da Lei n° 11.230/18, que dispoe sobre a liberdade de
expressar pensamentos e opinides no ambiente escolar das redes publica e privada

de ensino da Paraiba

® Sim
@ Nao
© Talvez

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1-bJxNRqICw-
MpYLs6WCOwCMnWRwSsD3BCeRaRO4Gfbs/editresponses

Sendo assim, a legislagao traz um certo apoio aos profissionais
da educagao, como ja foi ressaltado neste texto, referente a agao do
MBL e de vereadores no municipio de Joao Pessoa. Como também
respalda a agao dos docentes, no interior do estado da Paraiba, que tém
compromisso com o combate ao racismo, a misoginia ¢ a homofobia,
entre outros tipos de desrespeitos e violéncias.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, ao final da pesquisa, que a maioria dos
profissionais das areas das Humanidades, os quais responderam aos
questionarios, nas escolas publicas da cidade de Queimadas - PB
desenvolve atividades abordando as questdes étnico-raciais ou de
género no trabalho pedagogico. No entanto, verificamos que apenas
cerca de 1/3 dos questiondrios enviados foi respondido. Ou seja, um
namero significativo destes profissionais, por motivos diversos, nao
deram retorno. Neste contexto, o instrumento investigativo nao foi tao
eficaz, o que demonstra a necessidade de utilizagao de outros caminhos
metodologicos em pesquisa futura para coleta de dados mais precisos.
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Também percebemos a necessidade de formagao continuada
para o(a)s professore(a)s em exercicio, que deveria ser ministrada pelas
secretarias de educagio e, conforme a pesquisa, nao vem ocorrendo.
Por isso, a partir do trabalho aqui exposto, elaboraremos um projeto
de extensio a ser executado nas escolas pesquisadas, contribuindo para
a sensibilizagdo no combate ao racismo, a misoginia e a homofobia.
Isso porque nos consideramos agentes historicos e podemos fazer a
nossa parte na transformacao desta realidade.
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Capitulo 3

LUTAS DE CLASSES E EXCLUSAO SOCIAL:
INQUIETACOES E CONSIDERACOES

Maria da Penba Pereira de Almeida

1- INTRODUGAO
Desde o feudalismo, passando pela escravidio e, mais

recentemente, até mesmo das grandes secas que assolaram o Nordeste
do Brasil de 1877-1879%, e que foi o mais devastador fendmeno de
seca da historia do Brasil, sempre houve a dicotomia de poderes e as
lutas de classes que seria uma das principais causas para as grandes
revoltas sociais, muitas desencadeadas em virtude das desigualdades
e exclusdao em varias dimensoes.

A origem mais moderna do termo exclusao vem a partir do
titulo do livro de René Lenoir, Secretario de A¢ao Social de Jacques
Chirac. Intitulado “Les exclus”, publicado em 1974, a partir de
entao, o termo passou a nomear uma expressao da questao social: a
desigualdade. Surgia entdo uma busca por ‘identidade’ para os menos
favorecidos, um novo significado para lutas de classes.

Para o socidlogo e filésofo alemao, Karl Marx, a sociedade
esta em constante processo de mudanga e estas mudangas produzem
as lutas de classes, desse modo, resultando em duas camadas sociais;
os mais ¢ os menos favorecidos, sendo que aos menos favorecidos
sobram trabalho e impostos cada vez mais altos, enquanto lhes faltam
saude, educacdo de qualidade, moradia digna e oportunidades iguais.

A exclusao ocorre a partir de um processo pelo qual o
socialmente excluido ndo possui acesso a alguns direitos que deveriam
ser essenciais. Dessa forma, numa sociedade como a brasileira, a terra
do “Homem cordial” como citou Sergio Buarque de Holanda, em seu

4. Esclarecendo que secas no Nordeste ocorreram antes da data marcada no texto e vem
ocorrendo até hoje, mas nos referimos a esse periodo no intuito de marcar um momento na
histéria das lutas de classes pela perspectiva filoséfica de Karl Marx.

284



livro “Raizes do Brasil” no qual o autor coloca o brasileiro como sendo
aquele que prioriza os lagos emotivos frente a razao, agindo assim em
virtude de seus interesses e nao em func¢ao da justi¢a social e do bem
coletivo; torna-se ainda mais dificil cogitar um pafs isento de exclusao
de todas as formas.

Para o citado autor, s6 havera democracia plena quando houver
uma revolucao de baixo para cima, como propunha o proprio Sérgio
Buarque, até porque a exclusio no que diz respeito a géneros, ragas,
credos, cultura, cor e portadores de necessidades especiais, é visivel na
sociedade, na corrupg¢ao e na politicagem que privilegia uma classe em
detrimento de outra. E visivel quando um idoso que trabalhou a vida
inteira e contribuiu com seus impostos, enfrenta filas nos hospitais
sem atendimento adequado; quando um aluno da rede publica vai a
escola apenas pela merenda, quando a escola, mesmo assim, ainda tem
a sua verba desviada por politicos corruptos. A exclusdo se faz notoria,
por exemplo, quando alunos da escola puablica ndo tém material nem
aparelhos conectados para acompanhar as aulas remotas, como ocorre
atualmente em virtude da pandemia do novo Corona virus. Mesmo
com toda essa dificuldade esses estudantes irdo disputar vagas nas
universidades publicas com alunos da rede privada que possui todo o
aparato para tal finalidade.

Isto posto, a luta de classes que seria, portanto, a for¢a motriz
das mudancas sociais, da-se nas diferengas materiais e imateriais que
se instauram no meio social, e essas mudangas ocorrem ao longo da
Historia, de varias maneiras, de forma gradual. Uma agao que pode
ser assinalada nesse contexto, ¢ o fato de algumas pessoas das camadas
proletarias, usando a democracia, tentam, através da politica, intervir e
promover mais direitos a classes inferiorizadas ou, em casos extremos
de desigualdade, por meio de revolugdes como as que marcaram a
Histéria mundial, a exemplo do que ocorreu na Russia a partir do
Socialismo de Lenin.

Diante de tais premissas, esse trabalho busca refletir sobre
algumas situagoes e posicionamentos dentro dos contextos das lutas
de classes. Para tanto, nos embasamos em alguns pensadores que
fazem parte do acervo do curso de Servico Social e que se inserem na
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historia do Socialismo como tedrico-criticos. Busca-se, também, alguns
posicionamentos e consideragdes sobre o fator exclusiao na sociedade
brasileira em discussao entre poder e povo. Assim, pensadores como

Foucault (2006), Hernandez (2008), Holanda (2000) entre outros serao
de extrema importancia para a discussdo proposta.

2 - PONDERACOES E REFLEXOES SOBRE INCLUSAO/
EXCLUSAO

A ascensao dos meios de produgao burguesa nunca produziu
igualdade, gerou mais desigualdades, percebe-se que as assimetrias
sociais foram aumentadas consideravelmente tendo em vista que uma
pequena parte da populagao mundial obtém os mais altos padroes de
vida em detrimento de outros que vivem de forma miseravel e em
alguns paises do mundo como colocado pela OPAS (2019), nio existem
nem mesmo as mais remotas condi¢oes dignas de sobrevivéncia como;
agua potavel ou sistema sanitario para uma parte da populagiao, em
que uma em cada quatro pessoas no mundo tem direito a sistema de
agua potavel.

A erradicacao das desigualdades no acesso aos direitos
basicos deveria estar no centro das necessidades de planejamento dos
governantes em todo o mundo, porém infelizmente essa nao ¢ uma
prioridade. Desse modo, nesse fato pode ser considerado uma das
principais manifestacoes da questio social e uma questio de exclusao
e desconstrucao dos direitos basicos, configurando desigualdade, uma
vez que a falta de politicas pablicas tem como consequéncia a perda de
direitos humanos, portanto, exclusao social esta ligada ao nao direito
do que ¢ de direito, como bem explica a OPAS:

Bilhoes de pessoas em todo o mundo continuam
sofrendo com a falta de acesso a dgua, saneamento e
higiene, de acordo com um novo relatério do UNICEF
e da Organizacdo Mundial da Sadde (OMS). Cerca
de 2,2 bilhées de pessoas ndo tém servicos de dgua
potavel gerenciados de forma segura, 4,2 bilhées nao
tém servicos de esgotamento sanitario gerenciados
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de forma segura e 3 bilhoes ndo possuem instalacoes
basicas para a higienizagdo das mios.

O relatério indica que 1,8 bilhdo de pessoas tém
acesso a servigos basicos de agua potavel desde 2000,
mas ha grandes desigualdades na acessibilidade,
disponibilidade e qualidade desses servicos. Estima-
se que uma em cada 10 pessoas (785 milhoes) ainda
carece de servicos basicos, incluindo as 144 milh6es
que bebem agua sem tratamento. Os dados mostram
que oito em cada 10 pessoas que vivem em 4areas rurais
nao tém acesso a esses servicos; além disso, em um
a cada quatro paises com estimativas para diferentes
grupos de renda, a cobertura de servigos basicos entre
os mais ricos era pelo menos duas vezes maior do que
entre as pessoas mais pobres. (OPAS, 2019, p.2)

A educagao também ¢, de fato, um dos fatores da questao social

e ponto de segregacio, quando um ensino de qualidade é oferecido
a uma parcela da sociedade em func¢ao de sua condigao monetaria e
uma educacio inferior ¢ oferecida a uma grande parcela da sociedade,
motivo pelo qual quem niao possui melhor condigdo financeira, nao tem
0S MEesMOos acessos €, consequentemente, as mesmas oportunidades.

Ao longo da vida essas oportunidades definem a qualidade de vida
destes dois publicos, de forma que uma camada é beneficiada. Sendo
assim, embora a Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos pregue
a igualdade, equidade e liberdade entre os povos e os individuos,

vemos que a desigualdade impera e com ela a exclusio ainda é cruel e
causadora de violéncia e outros males.

Em 1898 o Marxismo ganha for¢a com a criagao do partido
operario socialista Russo que, de acordo com a dialética de Hegel e o
materialismo de Marx, acreditavam que a unica forma de acabar com
as classes sociais majoritarias ou buscar uma igualdade de classe, era
a revolucao do proletariado. Para Marx deverfamos ter os mesmos
acessos ou condigOes materiais de existéncia, ou seja, acesso a moradia,
saude, educacao, alimentagao, oportunidades de trabalho e produgao,
nao significava dizer que todos somos iguais, mas que merecemos as
mesmas oportunidades, ou oportunidades iguais, pois desse modo os
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conflitos de classes deixariam de existit, ja que os padroes de consumo
seriam parecidos. Nesse cenario, vé-se na Russia, a entrada de Lenin, o
homem que deixou um dos maiores legados sobre socialismo e sobre
revolucao no que se refere a classes dominantes abaixo e as classes
dominadas subindo ao poder. Embora tenhamos essa grande inspira¢ao
socialista que se espalhou pelo mundo, a realidade Brasileira é bem
diferente, é excludente em varios seguimentos das camadas menos
favorecidas.

Outra dimensao envolvendo o fendmeno da exclusio,
caracteriza-se pela naturalizaciao desse fenomeno passivamente aceito
e o conformismo a esse respeito que sé6 acentua e revela o quao fragil
esta a populagao menos favorecida, como bem coloca Holanda.

As constituigdes feitas para ndo serem cumpridas, as
leis existentes para serem violadas, tudo em proveito
de individuos e oligarquias, sao fenémenos corrente
em todo a histéria da América do Sul. [...] outros
serviam do lema “Liberdade”, ainda mais prestigioso,
20 mesmo passo em que procuravam consolidar
em nome dele um poder positivamente ditatorial e
despético. (HOLANDA, 2006, s/p).

O desenvolvimento e crescimento populacional acelerado nos
ultimos anos, também tem se refletido nas sociedades e no seu modo
de viver, manifestando novas formas de exclusao e situacio de riscos
sociais como o crescimento das favelas e construcdes clandestinas sem
saneamento basico, nas encostas e areas de riscos. Esta que provado
que essas formas de habitacao colaboram para mais doengas, porque
nao possuem infraestrutura, energia e outros beneficios que siao
prejudicados pela clandestinidade destas construgoes. Dessa forma, a
poluicao pelo esgoto e pelo lixo; por ocasiao de ambiente inadequado
e as subconstrugoes, os residentes destes lugares muitas vezes nem
possuem casa construida com material adequado, construindo barracos
de madeiras, papelao e outros tipos de materiais descartados em lixes,
material que pode ocasionar acidentes graves a exemplo de incéndios.
Nesse sentido, para Godinho (2011, p. 3)
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Devemos lembrar que a pobreza é um processo

resultante entre outras coisas de uma estrutura
de desigualdades sociais historicamente presente

na realidade brasileira, o que nos remete a nossa

trajetéria de construcdo da civilidade, da cidadania, da
economia nacional, das relagdes de poder, enquanto
responsabilidades legais e institucionais que resultaram
nas atuais relagdes sociais e de trabalho, no trato com
0 que ¢ coletivo, na capacidade de mobiliza¢io e luta
da populacio, nas diferencas sociais, na cultura politica
que temos na auséncia de politicas Pablicas decentes,
enfim em diversos fatores e situagdes.

Nao ¢ estranho que essa populagdo seja excluida, afastada da
sociedade dominante, pois a falta de oportunidades promove essa
exclusao. Nesses termos Godinho afirma que: “Apods a regulamentagao
dos artigos 182 e 183 da Constituicao Federal de 1988, por meio da Lei
n°10. 257/2001, denominada Estatuto da Cidade, foram estabelecidas
diretrizes gerais da politica urbana, com finalidade de reverter a
segregacdo espacial presente na maioria das cidades brasileiras.”

Ademais, podemos considerar que a habitacio condigna é um
direito fundamental, que esta diretamente atrelado aos direitos do
cidadao e ao fato de os individuos terem ou nao, uma vida digna uma
vez que isso constitui necessidade essencial para requerer identidade,
para estudar, se empregar e ser cidadio de fato e de direito como
condiz a Constituicao Federal, embora a realidade nao condiga com
0 que esta na constitui¢ao. Segundo Funes (2005, p. 56):

O principal agente da exclusao territorial e da
degradagao ambiental é a segregacao espacial, que traz
consigo uma lista interminavel de problemas sociais
e economicos, tendo como consequéncia a exclusao
e a desigualdade social que propicia a discriminagao,
0 que gera menores oportunidades de emprego,
dentre outros problemas, ocasionando assim uma
perpetuagao da pobreza e a auséncia do exercicio da
cidadania.
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No Art. 5° da Constitui¢ao Brasileira consta que: ““Todos sao
iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.
Mesmo com essas perspectivas defendidas pela constituicao, a realidade
¢ bem diferente e oficialmente transformada através de ideias que que
sao validadas conforme interesses politicos e economicos.

No “Art. 6°. Encontramos dito que: “Sao direitos sociais
a educagio, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a prote¢ao a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao.” No entanto, sabemos
que esses aspectos nao chegam a toda sociedade, ha uma segregacao
espacial, social, racial e de género que tira de muita gente o direito que
assiste.

Embora a lei seja clara, a realidade é bem diferente, pois

muitas verbas destinadas a moradia, saide e educacdo nao chegam a
seus destinos, por motivos diversos, entre eles a corrup¢ao, um dos
maiores problemas das ultimas décadas, agravado pela falta de politicas
publicas no que se refere a habita¢ao, principalmente, que nio atende a
populacdo mais carente, embora alguns programas tenham facilitado a
vida de alguns poucos brasileitos como o programa do governo federal
”’Minha casa, minha vida”, ainda assim esta longe de ser suficiente para
sanar os problemas atuais.

Os motivos da exclusdo social sao muitos, entre eles alguns sao
relevantes salientar, a exemplo do nivel de riqueza gerado pelo processo
de globalizacao que teve muitos aspectos negativos, problemas
evidenciados na expressao da questao social como fome, pobreza, falta
de liberdade, preconceito, regimes autoritarios, entre outros problemas
que assolam a sociedade moderna.

A desigualdade social existente dentro das relagcdes da sociedade,
nao ¢ um privilégio do Brasil apenas, mas de varios paises do mundo,
Os excluidos sociais, geralmente sio minorias étnicas, culturais e
religiosas. Como os negros, indios, idosos, pobres, homossexuais,

5. Iniciado no Governo Lula com continuidade no Governo Dilma, mas que teve paraliza¢io
depois do impedimento da presidenta.
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toxicodependentes, desempregados, pessoas portadoras de deficiéncia,
dentre outros; seja por questdes economicas, de género, de cor, de
crenca, ou comunidade social.

A desigualdade ¢ algo que promove a segrega¢ao social
“exclusao”. O filosofo Jean Jaques Rousseau, acreditava que existia a
“desigualdade fisica que ¢ estabelecida pela diferenca de forga, idade,
saude e a desigualdade moral e politica, que dependia de uma série de
regras criadas pelos homens.

Rousseau (1999) ainda fala que a desigualdade comegou quando
o homem passou a desenvolver a nogao de propriedade e acumulagao
de bens o que o colocaria frente aos demais lhe dando, assim, status
e poder. Desse modo, os interesses, entre outros fatores estio frente
a essa problematica. Com relac¢do a relatividade do poder, Michel
Foucault argumenta que:

O exercicio do poder ndo se restringe ao aparelho
estatal e suas forcas de manutencio (policia). O
poder sio teias de relagio que ocorrem no estado,
mas também em relacdes moleculares do dia a dia.
O poder em Foucault ndo se resume a uma luta de
interesses entre dominantes e dominados, nao é uma
for¢a dual, mas ¢ uma constru¢io humana em que
todos os individuos ¢ agentes participam, inclusive a
institui¢do Estado. (FOUCAULT, 2000, p. 152)

O combate a exclusdo social ndo deve concentrar suas
preocupagoes e agdes em situagoes paliativas que tenta resolver o
problema da fome com uma cesta basica ou uma doagao irrisoria,
e nio permite aquelas pessoas, mudancas e¢/ou melhorias de vida
significativamente, desconsiderando as causas da questdo social e,
apregoando politicas que minimizam as consequéncias, mas que
nao resolvem as verdadeiras causas dos processos de exclusio que
continuam a produzir excluido cada dia mais e que mesmo com o
passar do tempo os resultados pouco melhoram.

A manifestacdo da questdo social tem razées em nivel Social,
politica, economica e cultural e as mudangas estruturais se refletem
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nas pessoas de acordo com a sua vulnerabilidade, tornando necessaria
uma nova ordem economica que alicerce a populagao que esta em risco
social. Dessa forma, se faz necessario muitas mudancas e mecanismos
de protegao social, principalmente com relacio ao desemprego, as
moradias, condi¢oes de saude e educagao, pois a pobreza assume além
de uma dimensao social, um carater politico. O processo de acumulagao
de capital por alguns, proporciona o aumento da classe proletaria sem
emprego e cada vez mais carente.

Pesquisas realizadas pela OPS (2003) identificaram,
na regidao das Américas, que a exclusio em saude esta
fortemente associada com a pobreza, a marginalidade,
a discriminac¢io racial e outras formas de exclusio
relacionadas a: caracteristicas culturais, precariedade
do emprego, subemprego ¢ desemprego, isolamento
geografico, falta de acesso aos servigos publicos e baixo
nivel educacional das pessoas. O perfil dos grupos e
individuos vulneraveis a processos de exclusdo nos
sistemas de satide ¢, em sua maioria, de pobres, idosos,
mulheres, criangas, grupos étnicos, trabalhadores
informais, desempregados e subempregados ¢

populagio rural, indicando que a exclusio em saide
reitera os processos excludentes que estdo vigentes na

sociedade.” (ESCOREL, 2009, p. 01)

Sendo assim, o excluido social é aquele que é privado de algo,
essa privacao pode ocorrer nos mais diversos ambitos da sociedade;
na condicdo de género, na cor da pele como os negros, indios, idosos,
pobres, homossexuais, toxicodependentes, desempregados, pessoas
portadoras de deficiéncia, dentre outros. Essa categorizagao da palavra
excluidos é abrangente e busca por dias melhores e politicas puablicas
que visem, de fato, a melhoria dessas camadas sociais que estio nos
mais diversos setores de atividades humanas. E visivel que essas
categorias ainda sao desvalorizadas pelos poderes, ¢ dificil entender
que sdo os excluidos quem levantam e constroem o Brasil, pois estes
excluidos estiveram e estdo nos quilombos, nas fabricas, na construcao
civil, na lavoura, nos pastos, nas fazendas, nas usinas, nas praias, nas
minas, nos balcdes, nas cozinhas, enfim, onde houvesse e ha trabalho.
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Assim, ¢ importante observar o que diz Guareschi:

O absolutismo totalitario nao se contenta em dominar
apenas as dimensdes econdmicas, sociais, intelectuais
e mentais das pessoas. Ela precisa dar conta, também,
da dimensido transcendente do ser humano. Desde
os primérdios da histéria humana, ja encontramos
a necessidade dos poderes ditatoriais de dominar
também a dimensio de abertura ao mistério e ao
transcendente das pessoas. Como todo poder que se
intitula "divino" necessita de vitimas e sacrificios para
seu culto, para provar sua "divindade", encontramos,
consequentemente, junto aos absolutismos religiosos,
a contrapartida dos sacrificados.

Os Faraos, além de senhores dos homens e das
mulheres, da vida e da morte, eram também sumos
sacerdotes e deuses. Os Césares, intitulavam-se deuses
e exigiam adoracio de seus suditos, na Idade Média,
os imperadores espanhdis e portugueses exigiam
pata si privilégios "de direito divino". O imperialismo
financeiro do "in God we trust" considera-se hoje
defensor incondicional da "civilizacio ocidental e
crista"...

E aolado desses "poderes absolutos e divinos", vamos
encontrar sempre suas vitimas sacrificadas, que se
constituem na sua negacio e seu desmascaramento.
Através de suas vidas, denunciavam a dominagio
absolutizadora e lhes mostravam a "relatividade"
do poder e a existéncia do "Outro". Foi assim com
os judeus perseguidos pelos Farads, que os tinham
reduzido a condenados a morte, massacrados pelo
trabalho escravo, mas lutando por sua libertacio e
denunciando a opressio. Foi assim com os cristios
que denunciavam o poderio destruidor dos Césares,
e tiveram de arder como tochas acesas e serem
devorados nos circos para defender a igualdade
fundamental dos seres humanos. Foi assim com os
escravos negros e os indios, que com sua resisténcia e
sua morte recusaram-se (e ainda se recusam) a servir
de escabelo dos imperadores de "diteito divino". E esta
sendo assim com a multidio inumeravel de vitimas do
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Imperialismo econémico e financeiro, da politica dos
"direitos humanos" que, por todo o Terceiro Mundo
sdo torturados, martirizados dia a dia pela fome e
subnutri¢do, mas resistem corajosamente através de
sua fé e solidariedade, na esperanca e na utopia duma
sociedade libertada e fraterna.

Em toda essa historia, era sempre o dominado, o
oprimido, que era o "pecador". Os senhores dos
corpos e das "almas" decidiam também sobre quem era
santo ou pecador. Assenhoreavam-se do Espirito, que
sopra onde quer o Deus da Libertagio, e o colocavam
a seu servico. “Mas os “pobres de Javé”, sofridamente,
perseverantemente, resistiram e continuam a resistir,
denunciando todos os absolutismos religiosos que, de
tempos a tempos, mostram seu espectro assustador
entre os mortais.” (GUARESCHI, 1992, p. 3)

A empatia e a intolerancia sio também uma forma de
enfrentamento contra a exclusao social, mas enquanto o homem achar
que ter ¢ mais importante que set, nao vislumbrara a igualdade entre
seus semelhantes. A humanidade, desde a idade da pedra até o século
atual, estd em constante processo de evolugao, cientifico, tecnolégico,
cultural, mas s6 alcancara, de fato, a evolugao espiritual quando
entender que somos parte da mesma teia fundamental da existéncia,
e pertencemos a mesma condi¢ao e a mesma raga, a raga humana.

Desse modo, destaca-se a relevancia dos profissionais do
Servico social desde a sua ruptura com o conservadorismo, pois
anteriormente faziam um atendimento apenas com carater humano,
com ag¢oes paliativas e hoje desempenham um trabalho em busca de
politicas publicas que viabilizem a resolug¢do do problema de fato.
Desde entao o trabalho destes profissionais se faz necessario como
um instrumental para intervir na sociedade, buscando nos direitos
humanos e no pensamento de Karl Marx, a humanizacao das condigoes
de vida e de trabalho das pessoas que se encontram em situagao de
risco social.
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3 - CONSIDERACOES FINAIS

Desde épocas remotas, quando o homem precisou prover sua
familia, ele cacava e para obter maior desempenho, tentava ganhar
mais vantagem em relacdo aos outros para obter melhores proventos,
depois a histéria marca o sistema feudal como uma outra forma de
obter mais bens materiais em rela¢ao aos outros, portanto quem tinha
mais bens materiais obtinha mais poder, ja que outros que necessitavam
sobreviver se submetiam a forca de trabalho e a situagoes desvantajosas.

Com a pesquisa, ¢ possivel afirmar que classes sociais sdo
grupos de individuos que possuem, em comum, uma mesma situagao
econdémica e 0 mesmo tipo de acesso aos meios de produgao, estes
obtém o poder pelo fato de ser mais abastado economicamente,
enquanto uma boa parte da populagao serve a estes com sua forga
de trabalho. Desse modo, essa for¢a de trabalho, os proletarios,
encontram—se economicamente submetidos a classes econdmicas
efetivamente em mais vantagem, o problema ¢ que o homem firmou
através do capitalismo sua ganancia de poder e de obter cada vez mais
recursos materiais, usando a forga de trabalho do proletario e para
isso, levando vantagem nos meios de produc¢ao onde a mao de obra é
desvalorizada e mal paga, gerando assim, as lutas de classes e menos
acesso em varios setores de atividades humanas, denominando-se,
portanto, a “mais valia” segundo Karl Marx.

Outro fato importante com relagao ao trabalho é que os
conflitos sociais geraram, ao longo da histéria, muitas revolugdes em
busca de igualdade de oportunidades e de acesso aos bens comuns
para sobrevivéncia como; saude, educagao, oportunidade justa de
trabalho remunerado e nenhuma regalia, pois todos teriam igualmente
os mesmos direitos.

Nessa perspectiva, aqui se apresentou uma breve analogia sobre
essas lutas de classes que ora se desenvolve. A tentativa foi de revisitar
alguns fatos que culminaram nesses conflitos sociais que vivenciamos
todos os dias e que podemos definir como uma parcela da populagao
que vive em situagao bem menos vantajosa de exclusio social.

Os direitos coletivos dos proletarios desde sempre sao negados,
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assim como o seu desenvolvimento material. Tal situacao se caracteriza
como uma faceta da questdo social, expressao também da falta de
progresso de mudangas significativas dos direitos coletivos que culmina
numa sociedade com menos avangos, porque nega a muitos cidadaos
o direito de avanco, também, intelectual. A historia se expressa na
ininterrupta tentativa de sanar os desafios que se colocam diante da
existéncia do homem, permitida pela constante revolugao das forgas
produtivas que estdo pressionando incessantemente as relagoes de
produgao, ha uma luta ardua e definitiva do capital contra o trabalho,
a consciéncia de classe ainda estda muito timida, a maioria das pessoas
vive como se merecesse o0 descaso e essa passividade e incapacidade
de revoltas, a naturalidade com que a alienagao dos direitos ¢ tratada
fortalece o capital.
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Capitulo 4

A POESIA DE PATATIVADO ASSARE NO ESTUDO
DO SEMIARIDO NORDESTINO: UM RECURSO
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Daniela Santana de Oliveira

Paulo Sérgio Cunha Farias

1 INTRODUCAO

O Nordeste brasileiro é retratado em diversas obras literarias,
entre as quais temos o cordel como um exemplo de género literario
popular que apresenta tematicas sobre essa regiao. Assim, nesse género
literario ¢ possivel conhecer elementos culturais, paisagens, a relagdo
sociedade-natureza, dentre outros aspectos desse espago regional.
Como Silva (2012) comenta os cordéis enfatizam o saber popular, no
seu ambito, a cultura nordestina é ressignificada enquanto arte, pratica
cultural e social que aborda a vida cotidiana dos sujeitos sociais.

Esse género e toda Literatura tornam-se um recurso rico de
informagdes geograficas, possibilitando visualizar as analises espaciais
em suas diversas escalas, pois tém a capacidade de provocar no leitor
o encantamento ¢ um envolvimento com as variadas experiéncias
humanas suscitadas através das relagoes sociais por meio de diferentes
pensamentos.

Dentre as diversas obras que contemplam tematicas referentes
ao Nordeste brasileiro, temos a poesia de Antonio Gongalves
da Silva, o “Patativa do Assaré”. Poeta cearense que vivenciou o
espaco descrito em sua obra. Apresenta poemas com historias que
representam vivéncias de muitos nordestinos, praticas culturais de
um povo, religiosidade, problemas politicos, paisagens, dentre outras
tematicas que fazem parte de um ciclo literario produtivo acerca da
regiao Nordeste.

Destarte, apreciar a Literatura brasileira é algo de gosto pessoal,
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dentre essas leituras pode-se conhecer a poesia popular de Patativa
do Assaré e nela visualizar que a Geografia esta fortemente presente,
despertando, assim, o interesse em ler e aprofundar as analises sobre
esse tipo de producao literaria e a sua articulagdo com a pesquisa ¢ o
ensino da disciplina geografica.

Desse modo, o intuito dessa pesquisa foi se apropriar do poema
“E Coisa do Meu Sertio”, de Patativa do Assaré, presente na Obra
“Cante de la que eu canto de Ca” (2012) para analisar as caracteristicas
do espago regional do Nordeste brasileiro, notadamente as relagdes
afetivas construidas pelo autor com esse espago e os seus aspectos
naturais, culturais e sociais. Com isso, objetiva-se responder como
esse poema pode ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia na sala de aula do Ensino Médio.

A pesquisa escolheu o poema “E Coisa do Meu Sertao” em
razao de considerar o seu conteudo literario cheio de elementos
geograficos, o que o torna interessante para o desenvolvimento do
estudo geografico.

Para a analise da regiao Nordeste, no poema escolhido
fez-se uso da perspectiva da pesquisa exploratoria — qualitativa e
bibliografica, levando em considera¢ao o significado do que ¢ exposto
no poema, conhecendo a mensagem do autor através da analise/
interpretagao geografica. Para isso, amparou-se na metodologia da
analise de conteudo, que consiste em “conhecer aquilo que esta por
tras das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN, 2011, p. 38).
Assim, busca-se utilizar a poesia de Assaré como material empirico e,
nela, desvendar os contetdos geograficos referentes ao semiarido do
Nordeste brasileiro.

Em relagdo ao pensamento geografico, a intepretagao
geografica da poesia de Assaré na presente pesquisa nao se prendeu a
uma tGnica perspectiva epistemologica, uma vez que os textos do autor
podem ser interpretados por mais de uma concepgao geografica. No
poema interpretado se evidenciam as perspectivas epistemologicas
fenomenoldgica e critica-social.

No primeiro caso, o texto de Patativa, analisado nesse estudo,
apresenta uma estreita relacao de afinidade do autor com o espaco
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narrado. Isso porque ele passou boa parte da vida habitando o
lugar de sua origem, que serviu de inspiracao para a sua obra. Por
isso, o cotidiano se faz presente nessa produgio literaria, relevando
sua percepgao acerca do seu espago vivido, possibilitando uma
interpretacdo geografica sob a perspectiva humanista.

No segundo caso, Patativa também se poe, no poema, de
forma critica em relagao ao arranjo socioespacial do Sertao nordestino,
verificando-se a sua preocupac¢do em evidenciar as problematicas
existentes e vivenciadas pelos sertanejos, sobretudo, apontando as
desigualdades sociais e economicas na organiza¢ao espacial dessa
regido. Portanto, a interpretagao geografica do poema se afina com a
abordagem da Geografia marxista.

Ao longo do trabalho foram verificadas as possibilidades de
utilizacao da Literatura, identificando a mensagem geografica sobre o
espago do sertio nordestino, enfatizando formas para que o professor
utilize esse poema no ensino de Geografia, a importancia da leitura,
da reflexdo e questionamentos que podem ser extraidos a partir do
conteudo da obra literaria.

Logo, considera-se relevante pesquisar os conhecimentos
geograficos apresentados na Literatura, pois se acredita que esse
trabalho pode contribuir para enriquecer os estudos geograficos sobre
a regiao nordeste e servir como proposta de recurso para o ensino da
disciplina de Geografia na Educagao Basica.

2-0DIALOGO ENTRE A LITERATURA E A GEOGRAFIA:
UMA POSSIBILIDADE

Estudar a Geografia na Literatura é algo que vem despertando
o interesse de alguns gedgrafos. Essa perspectiva de analise ¢, portanto,
recente na ciéncia geografica. Corréa e Ronsendahl (2007) afirmam que,
a partir de 1970, gedgrafos europeus e anglo-saxonicos se atrairam por
aprofundar seus estudos em textos literarios e conhecer a Geografia
existente nessas obras. Neste perfodo, os pensamentos humanista e
marxista estavam bem presentes na produgdo geografica académica.
Assim, através da Literatura se abre a possibilidade de estudar a
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dinamica socioespacial em diferentes contextos nos textos literarios.
A Literatura ¢ um universo muito amplo, fonte de informagoes

sobre diversas areas do conhecimento, reflete as sensagées a respeito

da percep¢ao de mundo de um autor. A respeito disso, observa-se:

A literatura, como forma de arte que ¢, constitui-
se numa area que guarda potencialmente todos os
conhecimentos humanos. Historicista por tradicio,
¢ impossivel falar dela sem mencionar seu contexto
de produgio, seu tempo-espaco, a sociedade que
entdo representava, ¢ ainda as implicagbes que tem,
chegando até nés, vindo de que tempo venha, sendo
antiga, medieval, moderna ou contemporanea a nos.

(ANDRADE, 2010, p. 18)

Uma obra literaria conserva tracos de uma cultura, de uma
histéria, da realidade de um povo, dentre outros elementos que
possibilitam adentrar em diferentes temporalidades e ambientes.
Andrade (2010 p.19) reconhece que a Literatura possui uma riqueza
de conhecimento e, enquanto arte, pode gerar diferentes percepcdoes,
uma vez que, em consonancia com Cavalcanti e Pereira, (2010, p. 427),

A literatura ndo da somente informacio ao seu leitor,
mas principalmente a formacio de seu “espirito”, de
tal modo que a a¢ao sobre o mundo se faga impregnada
dessa riqueza. Diante da literatura abrem-se inimeras
virtualidades cognitivas do texto, pois, como seres
singulares, temos reais condi¢cdes de interpretar de
maneiras diversas.

Compreende-se que uma producio literaria vai ter inumeras
interpretacoes, pois cada publico/individuo se apropria de uma obra
literaria de forma singular, dependendo da sua concepgao de mundo,
formagao, vivéncias, dentre outros fatores que ampliam as fungoes
e finalidades da Literatura. Esse aspecto caracteriza o texto literario
como polifonico. Para Pires e Adames (2010), baseados nas ideias do
filésofo da linguagem Mikhail Mikhailovich Bakhtin, a polifonia “é
parte essencial de toda enunciagao, ja que em um mesmo texto ocorrem
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diferentes vozes que se expressam, ¢ que todo discurso é formado por
diversos discursos” (op. cit., 2010, p. 66).

Pelo exposto, o gedgrafo pode encontrar na Literatura
subsidios para uma nova forma de investigagdo de seu objeto de
estudo. O campo literario, por mais que apresente a proliferacio da
imaginagao do autor, fornece subsidios para analisar as configuragoes
espaciais, pois apresenta conteido com varios aspectos geograficos,
levando a conhecer e a aprender a Geografia através da leitura de obras
literarias, transportando o leitor a percorrer por diversos espagos, sem
precisar esta in locus.

Neste sentido, Monteiro enfatiza que esse tipo de trabalho niao
tem pretensao critica a teoria ou ao conteudo literario, ou seja, o carater
do trabalho geografico ¢ apreciar os conteudos interessantes para
esta ciéncia, sem substituir a analise literaria feita pelos profissionais
de Letras, mas dando um reconhecimento interdisciplinar entre os
elementos geograficos presentes numa obra. Assim,

Nio se trataria, de nenhum modo, de substituir a andlise
cientifica pela criacdo artistica, mas apenas retirar
desta (Literatura) novos aspectos de “interpretacao’;
reconhecé-la como um meio de enriquecimento.

(MONTEIRO, 2002, p. 15).

E notéria a estreita relacio entre a Geografia ¢ a Literatura.
Araujo e Souza (2016, p. 2) revelam que “As obras literarias e artisticas
sao, portanto, as expressoes das “visoes do mundo” de seus criadores”,
constatando que o conhecimento geografico também pode ser
aprendido na Literatura. HA muito que se conhecer sobe os lugares,
uma obra apresenta ricas informagdes e vivéncias sobre um espago, que
nao ¢ possivel visualizar com tantos detalhes em livros enciclopédicos.
Nesses termos, a poesia de Patativa do Assaré pode ser muito bem
interpretada pelo enfoque da Geografia.
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3 - E COISA DO MEU SERTAO: DIALOGOS ENTRE A
GEOGRAFIA E A LITERATURA NA SALA DE AULA

A obra de Patativa ¢ vasta e seus poemas abordam diversas
tematicas a respeito da regiao Nordeste. Ha textos sobre a seca, relagoes
familiares, problemas sociais, cidade e campo, religiosidade, historias
de cangaceiros, elementos culturais, dentre outros.

Neste contexto, o poema “E Coisa do Meu Sertio” aborda
aspectos vivenciados pelos nordestinos, o espago “Sertao” é a principal
tematica do texto, terra natal de Patativa do Assaré. Nesse poema sao
descritos diversos aspectos do lugar vivenciado pelo eu lirico.

A poesia desperta no leitor o imaginario dos fatos, dos cenarios
e de tudo o que ¢ descrito pelo autor em seu texto literario. Para a
Geografia, a poesia constitui um fator importante, porque proporciona
analisar a visio do autor sobte o espago/tempo, além de promover
a habilidade do senso critico. A respeito disso, Corréa e Rosendahl
(2007, p. 31) comentam:

A vantagem dos exemplos que estamos trazendo ¢
extremamente simples: ¢ a vantagem de ver. Nossa
preocupagdo ¢ com a visio. De fato, o processo de
educacio ¢ todo fundamentalmente, um processo de
ver — ver levando, espera-se, a visdo, a introvisio. |...]
Aliteratura ¢ um instrumento com grande capacidade
para desenvolver um senso critico de ver.

Antes de qualquer analise, propoe-se a realizacao de uma leitura livre
do poema, pois essa etapa, segundo Pinheiro (2014, p. 27), permite a
criagao poética, na qual o leitor podera interagir com a obra e obter
suas proprias percepeoes do texto. Diante disso, segue o poema para
analise logo abaixo.
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E Coisa Do Meu Sertio

Eu sei que dizendo assim,
Eu nio tou falando a toa,
Meu sertao tem coisa boa
E também tem coisa ruim;
Umas que fede a cupim
Otras que chera a meldo.
De tudo eu sei a feicio

Pois conhego uma por uma.

Vou aqui dizé arguma
Das coisa do meu sertao.

Querendo fazé fartura,

Cheio de esperanga e prano,

Ja quage no fim do ano,
Se um caboco faz figura
Cavando na terra dura
Com grande disposi¢ao
Prantando mio e feijao
Mode espera prazentéro
As chuvada de janéro,
E coisa do meu sertio.

Um corajoso vaquero,
De c6ro todo trajado
Correndo intusiasmado
Nas mata do taboléro
Atras do boi mandiguéro
Que nio respeita oragao,
Derruba o bicho no chio
Dentro da jurema preta,
Amarra e bota careta,

E coisa do meu sertio.

Quando uma seca inclemente

Assola o nosso Nordeste
Dexando a mata e o agreste
Tudo triste deferente,

Que viaja a pobre gente
Pra Sao Paulo e Maranhio,
Dexando o caro torrio
Onde contente vivia,
Trabaiando todo dia,

E coisa do meu settio.

Em junho, o festivo més,
Vé uma danca animada
Debaxo de uma latada
Pelo dia 23

E a turma de camponeés
Na foguéra de Sao Joao,
Um ao otro dando a mio
Numa fulia pacata
Assando mio e batata,

E coisa do meu settio.

Que seja inverno ou istio,
Se tratando de adjunto,
Um dos animado assunto,
Se as cabdca em desafio
Pilando o arroz e o mio
Na mais doce animacgao
Joga tum-tum no pilao
De madéra jatoba;

bl

Tum tum tum, tum tum tum pa,

E coisa do meu sertio.

O pobrezinho agregado
No seu vive de rocéro,
Sem té no borso dinheiro
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Nem onde compra fiado,
Se achando desarrumado,
Desprevenido sem pao,
Vende na f6ia argodao
Por bem pequena quantia
Pra comé mais a famia,

E coisa do meu sertio.

A camponesa, coitada,
Sofrendo pra té crianga,

Se acaba sem esperanca,
Sem té ricuco de nada,
Saf toda amortaiada

Numa rede ou num caxao

Pra dromi no frio chio
Proque fartou um doto,
Esta passage de horro
E coisa do meu sertio.

Veé os caboco grita
Tudo alegre e sacodido,
Na fofoca dos partido
Da campanha inteitora
E quando o dia chega
Entra na reparticao,

E de caneta na mao
Argum garrancho fazé
E vota sem sabe lé,

E coisa do meu sertio.

Da prova de cabra macho
Com o coragao maguado
Andando desesperado
Por rio, grota e riacho
Serra arriba e serra abaxo,
De bacamarte na mio
Mode atira no ladrio

Que desmantelou a vida
De sua fila querida,

E coisa do meu sertio.
(ASSARE, 2012, p. 70-72)

306



Este poema ¢ composto de dez estrofes e esta escrito com
verbos no presente do indicativo e na 1% e 3" pessoas do discurso.
Ao longo do texto, o eu poético expressa sua opiniao sobre o sertio
nordestino e sobre os acontecimentos da vida de personagens que
compdem o seu quadro social, como o caboclo, o vaqueiro, o camponés
etc.

Fica evidente que o poeta escreve a partir de suas percepgoes da
vida sertaneja no Nordeste. A linguagem apresentada no poema, como
em outras produgdes de Patativa, caracteriza-se por apresentar tragos
culturais nordestinos, como o modo de falar, as praticas agricolas,
o vaqueiro, a religiosidade, os festejos juninos etc. Esse aspecto da
linguagem dos textos de Assaré foi analisado por Fernandes (20006, p.
149), como se observa a seguir:

Neste sentido, usa em seu vocabulirio e em vez de
outubro diz ovitubro, no lugarde trilha fala #7a, sem
esforco porque foi assim que aprendeu. Dai resulta
uma cumplicidade com a preservacio da cultura
linguistica do sertdo, sem maquiagens ou enfeites,
garante-se a natureza da fala.

Na utilizagdo da poesia o professor deve ser conhecedor do
material que utilizara em suas aulas. Gebara (2002, p. 12) indica que
se deve selecionar um poema de acordo com o publico ao qual ele
vai ser oferecido, pois, para a realizagdo de um trabalho com texto
literario, ¢ interessante que haja empatia de alunos e docentes pela
tematica da obra.

Para a realizagao da leitura do poema, Pinheiro (2014, p. 29)
enfatiza que o professor deve realiza-la em voz alta, uma vez que
muitas pessoas sentem dificuldades em ler respeitando as entonagdes,
pontuacio e elipses presentes nesse tipo de texto literario. Dessa forma,
conhecer a poesia escolhida e como sera feita a sua leitura ¢ importante
no planejamento de uma aula:

Ler em voz alta é um modo de acertar a leitura,
de adequar a percep¢iao a uma realizacdo objetiva.
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Portanto, ndo ¢ uma tarefa ligeira. Carecemos de ler
e reler o poema, de valorizar determinadas palavras,
descobrir as pausas adequadas, e, o que nio ¢é facil,
adequar a leitura ao tom do poema. Um poema

conhecidissimo como Josése lido com muita lentidao
podera comprometer o valor e encantamento que o
texto inegavelmente possui. Ja a sugestdo, de Cecilia
Meireles, carece de ritmo lento, valorizando cada
adjetivo na sua inteireza significativa. (op. cit., p. 30,
grifo do autor)

Pelo fato de os poemas de Patativa do Assaré terem uma ampla
repercussao oral, sua poesia detém musicalidade e linguagem coloquial.
Por isso, ¢ escrita propositalmente para se aproximar da realidade
contada sobre a vida nordestina. Dessa maneira, o desenvolvimento
da leitura, respeitando esses aspectos dos textos de Assaré, é essencial
para a aplicagao de sua obra em sala de aula.

Na apresentacao de um poema para os alunos, Pinheiro
(2014, p. 35) também recomenda que o professor investigue sobre o
poeta, seu estilo, contexto em que viveu as tematicas que mais aborda,
dentre outros aspectos que vao enriquecer o trabalho e contribuir no
entendimento da obra escolhida.

A poesia patativiana ¢é rica em conteudo geografico, por isso,
o professor de geografia deve conduzir a aula para o aprofundamento
das questoes tematizadas pela obra. Em razao disso, esse trabalho
possui uma natureza interdisciplinar, posto que o dialogo entre as
disciplinas de Literatura e Geografia sao relevantes para um resultado
mais completo com o poema.

E importante a abordagem sob a estética do texto, como
também a interpretacao do seu conteudo social. Realizar um trabalho
com a contribui¢do de mais disciplinas, para Farias (2014), isso
estabelece a interacdo entre as particularidades e a totalidade na
producao do conhecimento. Para a ciéncia geografica, ¢ necessario
“olhar para o outro lado da sua fronteira para ver as coisas ocultas
que, com outras disciplinas, possa contribuir para desvendar contetdos
em comum, como também permitir que outras ciéncias olhem o seu
lado na fronteira e enxerguem as mesmas coisas’. (op. cit., 2014, p. 71)
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No poema “E coisa do meu Sertio” o conteddo geografico ja
se encontra a partir do proprio titulo, em que ¢ possivel ver a utilizagao
constante do pronome “meu” no decorrer do texto, revelando o
vinculo de pertencimento do autor com o lugar descrito na poesia — o
Sertao. O conceito geografico de lugar pode ser identificado na forma
como o autor descreve o espago vivido. Assim, mesmo abordando
os problemas existentes no contexto, ¢ possivel perceber os lagos de
afinidade construidos pelo autor com o mesmo, como pode ser lido
no trecho a seguit:

Eu sei que dizendo assim,

Eu nio tou falando a toa,

Meu Sertao tem coisa boa,

E também tem coisa ruim;

Umas que fede a cupim

Otras que chera a melio.

De tudo eu sei a feicio

Pois conhe¢o uma por uma.

Vou aqui diz¢ arguma

Das coisas do meu sertdo. (ASSARE, op. cit., p. 70).

Ao ler os poemas de Patativa, compreende-se que o lugar em
que ele viveu foi inspira¢do para a sua obra. Por isso, evidencia-se a
existéncia do seu vinculo com o sertdo, que pode ser considerado
enquanto lugar, pois este se transforma em campo de significados para
o autor através das experiéncias vivenciadas com este espago. Portanto,
as afetividades construidas com o espago sertanejo sio responsaveis
por torna-lo um lugar ou uma regiao espago vivido. Isso condiz com
o que afirma Tuan (1983, p. 157), de que: “O espago transforma-se
em lugar a medida em adquire defini¢ao e significado”.

Dessa forma, compreende-se que esse texto de Patativa
apresenta uma estreita relacao de afinidade com o espago representado.
Ele passou boa parte da vida habitando o lugar que serviu de inspiracao
para a sua obra literaria. Por isso, o cotidiano se faz tdo presente,
o que revela a sua percepcao acerca desse espaco. Esse carater
fenomenoldgico existente nos poemas de Assaré foi analisado por
Almeida (2010, p. 144), ao afirmar que,
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Na obra de Patativa do Assaré, valoriza-se uma

apreciacio dos sentidos dos lugares sertanejos, uma
descricao do sertdo, do modo de vida da Serra de
Santana, onde vivia o poeta e a percepgio dos lugares
distintos do sertdo por ele visitados.

Seguindo nas estrofes do poema, observa-se o sofrimento e
a esperanga do nordestino ao aguardar pelo perfodo chuvoso, a sua
ansiedade para semear e cultivar produtos da agricultura de subsisténcia
e sua expectativa de obter um ano de melhor colheita.

Querendo fazé fartura,
Cheio de esperanca e prano,
Ja quage no fim do ano,

Se um caboco faz figura
Caando na terra dura

Com grande disposicio
Prantando mio e feijdo
Mode espera prazentéro

As chuvada de janéro,

E coisa do meu sertio.

(ASSARE, op.cit., p. 70)

Na composi¢ao da poesia, a paisagem nordestina ¢ retratada
com figuras de linguagem em que hd muitas comparagdes, como
a presenga da personificagdo, ao afirmar “o cora¢do maguado”; da
onomatopeia, a0 descrever o barulho feito com o pilao “Tum tum
tum, tum tum tum pa’”’; a gradacio, ao sequenciar, por exemplo, “Por
rio, grota e riacho, Serra arriba e serra abaxo, dentre outros trechos
que permitem que a mensagem do poema seja mais expressiva e
significativa.

O texto literario consegue transmitir as sensagoes de conviver
em um lugar com seca, como a tristeza pela demora das chuvas, pelos
impactos causados pela estiagem na vegetacao, na agricultura, no solo e
nos animais, fenomeno que desencadeia a migracao e, por conseguinte,
o sofrimento no percurso da viagem, a chegada ao Sudeste e a constante
esperanca de dias melhores.

HEssas sensacoes vao de encontro com a definicao de Cabral
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(2000, p. 37), que compreende a paisagem “pelas fronteiras do olhar
e a a¢ao de ver, além de apreender, organizar e interpretar os dados
sensoriais”. Os tracos da percepgao, simbolismos e experiéncias
analisados na produciao de Patativa fundamentam a analise e as
intepretagoes sobre a descricao da paisagem e das vivéncias no espago
do Sertao nordestino.

Por conseguinte, cremos que o professor deve instigar seus
alunos, questionando-os a respeito do porqué considerarem uma
determinada estrofe com a presenga de elementos caracteristicos
das paisagens. Aos poucos, sera identificada a imagem retratada
por Patativa sobre o sertdo nordestino. Desse modo, a paisagem
semiarida vai se revelando ao aluno e o professor pode questionar o
que a define, construindo esse conceito com eles. Além disso, nesses
questionamentos também se deve considerar os conhecimentos prévios
que os discentes possuem acerca da tematica em questao.

A cultura do Nordeste também ¢ retratada por Assaré no
poema, quando ele apresenta os festejos juninos através de elementos
bem caracteristicos dessas festividades, como a fogueira, a danga e
o milho. Também ¢é possivel identificar a sensacao de felicidade e
animacao ao vivenciar essa festividade, como pode ser observado na
estrofe a seguir:

(...) Em junho, o festivo m¢s,

V¢é uma dancga animada

Debaxo de uma latada

Pelo dia vinte e trés

E a turma de camponés

Na foguéra de Sio Joao,

Um a0 otro dando a mio

Numa fulia pacata

Assando mio e batata,

E coisa do meu sertio. (ASSARE, 2012, p. 70)

A partir disso, visualiza-se a Literatura como fonte para o
estudo de uma determinada cultura. Nesse poema de Assaré, isso
fica muito evidente, ja que as percepcOes dos tracos culturais de um
povo, relatados em um texto literario, possibilitam o leitor visualizar a
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dinamica cultural de um determinado espa¢o, o modo como os sujeitos
convivem e as caracteristicas que formam a sua identidade espacial.
Com isso, a produgdo literaria também se torna um texto
geografico, pois a Geografia se faz tio presente em determinadas
obras, que essas podem ser interpretadas e utilizadas no conhecimento
geografico. Sobre isso, Marandola Jr e Oliveira (2009) consideram que:

As cores, os sabores e as texturas culturais e geograficas
sdo, portanto, a principal liga que une estas duas formas
de conhecimento no desenho de geografias literarias e
de literaturas geograficas intensas, profundas, realistas,
subjetivas, vividas e culturalmente significadas. (Iden,
2009, p. 503)

Em consonancia com a ideia de Marandola Jr e Oliveira (op.
cit.), identifica-se no poema “E Coisa do Meu Sertio” essas cotes, a
cultura e a realidade vivida do sertio nordestino. Com esse poema, o
leitor pode adentrar no universo sertanejo descrito por Patativa, visto
que a linguagem apresentada, os personagens e as situagdes por eles
vivenciadas relevam aspectos que o formam.

A festa junina é um aspecto da cultura nordestina citado
no poema. Salienta-se que a andlise e interpretacio da mensagem
geografica presente no texto poético niao deve limitar-se a apenas
identificar uma tematica no texto literario, mas estimular outros
questionamentos. A exemplo disso, refletir o seguinte: Qual é o porqué
desse festejo despertar felicidade no eu lirico? Qual é a relagao com os
aspectos climaticos da regiao e o periodo de colheita? Que aspectos
da religiosidade sao revelados sobre a cultura do nordeste brasileiro?
Dentre outras perguntas que podem ser exploradas em sala de aula.

Outro elemento abordado no texto literario ¢ o sofrimento
e a pobreza do sertanejo, expondo as condi¢des da vida no Sertao,
notadamente, problemas sociais, como a falta de saude e de recursos
financeiros, que tornam seus habitantes vulneraveis e mercé da sorte
e da fé. Aguiar e Conte (2012, p 15) afirmam que “o descaso social
também ¢ retratado; ha uma antitese entre a exaltacao da natureza e
a denuncia dos problemas sociais”. Dessa forma, Assaré apresenta e
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enaltece a natureza nordestina, mas também se preocupa em apontar
os problemas que fazem parte da realidade sertaneja. Neste poema,
isto esta revelado nas condi¢des de vida da camponesa e do agregado,
como pode ser observado no trecho a seguir:

O pobrezinho agregado
No seu viver de rocéro,
Sem té no borso dinheiro
Nem onde compra fiado,
Se achando desarrumado,
Desprevenido sem pao,
Vende na fo6ia argodio
Por bem pequena quantia
Pra comé mais a famia,

E coisa do meu sertio.

A camponesa, coitada,
Sofrendo pra té crianca,
Se acaba sem esperanca,
Sem té ricuco de nada,
Sai toda amortaiada
Numa rede ou num caxao
Pra dromi no frio chio
Proque fartou um doto,
Esta passage de horr6

E coisa do meu sertio.

(ASSARE, 2012, p. 70)

O autor também relaciona essas problematicas com a postura
dos representantes governamentais, os quais sao eleitos por uma
populagdo nao alfabetizada e sem ser esclarecida sobre politica e que
nao trabalham para melhorar as condi¢des de vida do sertanejo. Esse
aspecto do poema de Patativa revela sua preocupac¢io em informar o
leitor, pois “em diversos poemas, o sujeito poético patativiano parece
incitar o povo a um entendimento mais pleno de sua condigao de
habitante do Sertao” (AGUIAR e CONTE 2012, p 16), como pode
se ver na estrofe a seguir:
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Vé os caboco grita
Tudo alegre e sacodido,
Na fofoca dos partido
Da campanha inteitora
E quando o dia chega
Entra na reparticao,

E de caneta na mio
Argum garrancho fazé
E votd sem sabe 1€,

E coisa do meu sertio.

(ASSARE, 2012, p. 70)

Estudar o espago geografico do semiarido nordestino por meio
da percepgio espacial presente na poesia de Assaré possibilita que os
alunos desenvolvam o imaginario e a interpretagao para compreender
a formagao deste espaco, como é apontado por Oliveira (2014, p. 133):

Portanto, aprender o espago nas dimensdes estéticas,
efetivas e s6cio-simbdlicas é mais um ato de
investimento e um ato de interpretacdo de um espago
dado. Estes investimentos e interpreta¢oes podem
servir como base de conhecimentos significativos e
pertinentes a fim de melhorar a Geografia Escolar.

Por outro lado, a obra de Assaré abre espago para se
debater com a turma sobre a organizagao socioespacial do semiarido
nordestino, de modo que se possa instigar o aluno a desenvolver seu
senso critico. A respeito da importancia de aulas com questionamentos
de ideias, Kaercher comenta:

Ao mesmo tempo, dizer: a Geografia ¢ s6 um pretexto
para fazermos um dialogo efetivo e afetivo com os
nossos alunos, quero destacar a necessidade que
temos de ultrapassar a visao conteudista que temos
do ato pedagogico. Visdo que prioriza a quantidade,
e, ndo raro, esquece o significado, a razio e a emo¢ao
do que se trabalha com o educando. (KAERCHER
,2014, p. 18)
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A (IN)SUSTENTABILIDADE
NA DIALETICA DA INCLUSAO/EXCLUSAO

No prosseguimento da abordagem a respeito dos fenémenos
geograficos existentes no poema: “F. coisa do meu Sertdo”, propde-se a
utilizacdo de outros recursos que complementem o desenvolvimento do
trabalho com a poesia. Salienta-se que a mensagem geografica transmitida
pela poesia de Patativa é a proposta que protagoniza esta pesquisa. Os
demais recursos sugeridos sio complementos para dialogar com os
elementos enfatizados no texto literario.

O mapa também ¢é um instrumento que deve ser lido e interpretado.
O mapa fisico da regido Nordeste (Figura 1), por exemplo, podera ser
utilizado para delimitar a extensao tertitorial das paisagens e situagdes
tratadas no poema. Além disso, facilitara a compreensao dos fatores que
influenciam o clima semiarido do Sertio, a diferenciacio em relagao a mata
e ao litoral nordestinos e outros aspectos que dialogaram com informagoes
presentes no poema e que podem contribuir para explicar cientificamente
como esses fendmenos acontecem.

Figura 1 - Mapa climatico da regido Nordeste

CLIMAS DO NORDESTE

ATLANTICO !
N

B Equatorial imido

B Tropical

I Tropical litoraneo
Tropical semiarido

A { 0°0

Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial.
3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010. p. 123.

Fonte: http://geofundamental.blogspot.com.br/2015/10/atividade-7-ano-regiao-
nordeste.html. Acesso: Agosto de 2017
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Para visualizar o poema em Geografia, a obra “Retirantes”, de
Candido Portinari (Figura 2), é outro exemplo de imagem que pode
ser utilizada como recurso para dialogar com a poesia patativiana.
Os alunos podem apreciar o quadro, analisar que sentimentos sao
expressos, as percepgoes, as vivencias, a realidade que ele apresenta e
as impressoes do pintor a respeito da seca, observando os detalhes,
os elementos que compdem a tela, como linhas, formas e cores, ¢
comparar com a realidade descrita da regiao narrada no poema.

Figura 2 - Retirantes

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.bt/fichaTecnicaAula.html?aula=9115

A condigao do camponés retratada no poema, apresenta a
miséria vivenciada pela familia que migra para o Sul do pais. A saida
¢ um exilio, uma das poucas opg¢oes para que o sertanejo garanta sua
existéncia. A partir da interpretacao da tela “Retirantes” e da leitura do
poema “E coisa do meu Sertio”, é possivel compartilhar o sofrimento
e perceber as condigdes socioeconomicas do emigrante nordestino bem
como observar um contexto interdisciplinar no sentido de usar uma
metodologia multimodal para apresentar um determinado conteudo
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ou tema como a seca que se pode observar nas estrofes abaixo.

(...) Quando uma seca inclemente
Assola o nosso Nordeste
Dexando a mata e o agteste
Tudo triste e deferente,

Que viaja a pobre gente

Pra Sido Paulo e Maranhao,
Dexando o caro torrio

Onde contente vivia

Trabaiando todo dia,

E coisa do meu sertio.

(ASSARE, op.cit., p. 70)

As imagens podem ser retiradas de varias fontes e utilizadas
de diversas formas. Sua funcao principal esta no momento de reflexao
que elas podem levar no processo de ensino e aprendizagem na escola.
A importancia das imagens para o ensino geografico é¢ comentada por
Kaercher:

Nio, ndo estou defendendo que devemos “dar” aula
sobre os quadros/ pinturas ou movimentos/correntes
artisticas. Mas meu objetivo ¢ mais simples: olhar os
quadros e reinterpreta-los. O que fago se ndo tenho
essas reprodugdes em quadro? Ora, vamos sair para
a rua. Os bairros, o centro da cidade, os pontos

turisticos, as pessoas que passam por nos, tudo sio
paisagens. Podemos trabalhar com fotografias (antigas
ou nio) da cidade. Comparar o hoje ¢ o ontem com
elas gerard um material rico. E fotografia todos temos.
Podemos montar um arquivo de imagens (que pode
ficar a disposi¢do de todos na escola) com fotos de
jornais, revistas, calendarios. Um exercicio simples ¢é
levar uma imagem para que os alunos descrevam o que
veem. E propor que escrevam algumas linhas sobre.
Mas, insisto, no busco sé as imagens cartio postal, o
bonito (corpo ou paisagem). Vamos desafiar nosso

alunos a interpretarem a fila pela busca do emprego
uma boca desdentada que sorri, um casebreou vila

obre. (...) O negocio é, partindo destes materiai.
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propor perguntas e reflexées. (op. cit., 2014, p. 38,

grifo nosso)

As tematicas que se encontram na produgao literaria de
Assaré vao reger o estudo sobre o Sertao. A mensagem sobre a seca,
a condi¢do de vida do sertanejo, os aspectos culturais e naturais, a
economia, 0s processos migratorios, a estrutura e a formagao espacial,
as desigualdades e outros diversos temas, que fazem parte da realidade
nordestina, dao sentido para os estudos geograficos. Logo, os demais
recursos sugeridos, enquadram-se num trabalho em conjunto, em que
servirdo para comparar e/ou ilustrar a poesia patativiana.

A analise do poema evidencia a possibilidade de uma
interpretagao geografica fundamentada na perspectiva da Geografia
Humanista, posto que o conteido do poema enfatiza as percepcoes
espaciais da vida sertaneja, a topofilia do sertanejo ao espago vivido,
as sensacoes de alegria e tristeza diante dos periodos de inverno e
seca. Corroborando, assim, para a apreensao geografica dessa obra
de Assaré pelo pensamento humanista, que se destaca pelo viés
subjetivista e fenomenoldgico da concepgao geografica. Por outro
lado, a0 denunciar as condi¢bes sociais do sertanejo destituido
das riquezas da regido, fato agudizado pelos periodos de estiagens
prolongadas, o poema também pode subsidiar analises geograficas
fundamentadas na geografia critica.

Ao realizar aulas que apreciem a poesia popular, valoriza-se
a percepgao geografica de um sujeito que vivenciou o cenario do
enredo. Com a leitura, pode-se percorrer o universo nordestino
e compreender os fatores que determinam a organiza¢ao social,
econodmica, natural e cultural desta regido. Espera-se que, no ambito
escolar, o didlogo entre Geografia e Literatura contribua com a pratica
docente, para que desperte no aluno o interesse pela poesia e pela
reflexdao geografica transmitida por Patativa do Assaré.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

A partir da necessidade de metodologias alternativas a pratica
tradicional nasceu a intenc¢ao desse trabalho. Nele, a Literatura mostra-
se como um campo de atuagdo para os geografos, inclusive em sala
de aula na Educacdo Basica. Nesse sentido, o poema de Patativa do
Assaré, escolhido para esse estudo, fornece subsidios para analisar as
configuracOes espaciais sobre o nordeste brasileiro, notadamente a sus
sub-regido semiarida.

Nesse sentido, os trabalhos que se apropriam de obras literarias
para seus estudos ¢ algo que vem sendo reconhecido pelos gedgrafos.
O viés interdisciplinar desta pesquisa possibilita valorizar a importancia
da poesia popular, da arte de falar dos lugares do modo singular, em
que a percepcao das paisagens, da cultura, do clima, da vegetacao, das
condigdes sociais e dos sentimentos configura as historias e retrata o
imaginario e o real.

O poema “FE Coisa do Meu Sertio” é apenas uma parte da
obra de Patativa, ao estuda-lo foi possivel esmiugar sobre o conteudo
geografico presente e analisar a retratagao do Sertao nordestino,
através dos conceitos geograficos de analise — paisagem e lugar- em
que se revelaram os sentimentos de pertencimento com esse espago,
os aspetos materiais da sua paisagem e as interagdes socioespaciais.

Por conseguinte, considera-se que o universo que abrange a
relagao entre Geografia e Literatura na poesia patativiana consistiu em
enxergar o Nordeste brasileiro a partir de um autor e, em consequéncia,
verificou-se outras possibilidades de analise dos fendmenos geograficos.

Por outro lado, a proposta deste trabalho também valoriza
os recursos utilizados corriqueiramente pela disciplina de Geografia,
como as imagens e os mapas, incorporados, nessa proposta, para
ilustrar a mensagem do poema, pois, a linguagem visual é importante
para representar o espago geografico. Por isso, sugere-se que estes
instrumentos dialoguem com a poesia patativiana.

Por fim, acredita-se que o estudo da poesia de Patativa concede
contribui¢des para a renovagao das praticas pedagdgicas em Geografia
no Ensino Médio. Logo, propoe-se leva-la para as salas de aula da
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Educac¢ao Basica, especialmente, por ela tratar do espago em que o
poeta viveu: o Sertdao, o Nordeste.
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Capitulo 5

O EU E O OUTRO NA SOCIEDADE E NA

LITERATURA: UMA LEITURA DAS OBRAS

BICHOS DE MIGUEL TORGA E VIDAS SECAS
GRACILIANO RAMOS

Maria do Socorro Pereira de Almeida

1- INTRODUCAO

Falar sobre o contexto sociocultural, seja em qual meio
de linguagem for, ¢ um tanto complexo e dificil, sobretudo se
considerarmos as diversidades das relagoes sociais e o que se pode
chamar, hoje, de virada cultural. A globalizagdo atinge uma velocidade
de informagoes e trocas cada vez maior e mais intensa, fato que afeta
diretamente o sujeito social, cultural e intelectual. Diante disso, nao
podemos ignorar as mudangas nem deixar de considerar que, como
afirma Hall (2005), a cultura é o centro de tudo, tanto no sentido
substantivo, empirico quanto epistemoldgico conceitual. Dessa forma,
muito do que vemos hoje em termos de pensamentos e atitudes vem
de um aspecto cultural sobreposto que foi embasado em interesses
de determinadas classes sociais que tinham e ainda tém poderes
para manter determinados conceitos no que concerne a valores e
atitudes. Sendo assim, ficam claros os porqués do separatismo social
e a permanéncia do preconceito étnico, de classe, de género de faixa
etaria, de aparéncia fisica entre outros.

Se por um lado a cultura é a afirmagao do sujeito e o elemento
motriz das diferencas, é, também, algo que vai sendo incutido na
personalidade das pessoas desde o nascimento. Entao ela pode ser
ou pelo menos deveria ser uma atitude de respeito em prol de uma
cidadania justa para todos, em que cada um seja um sujeito com direitos
de busca da sua identidade, de acordo com suas proprias escolhas e
da sua percepcao de ser no mundo.

323



Tao dificil quanto refletir sobre cultura ¢ discutir cidadania,
nao obstante a relevancia de tal abordagem diante da realidade social
atual, em que evidencia-se, por um lado, a tentativa de hegemonia para
uma sociedade capitalista “perfeita”, com a formagao de alienadores
e alienados. Por outro lado, observa-se a tentativa de afirmacao do
sujeito por aqueles que ousam “transgredir” os interesses dominantes
capitalistas.

Dessa forma, a busca por cidadania se torna cada vez mais
ardua. O termo cidadania remete a polis grega e desenvolve-se no seio
social e politico das sociedades através dos tempos. As condi¢des do
seu exercicio estao relacionadas as mudancas socioeconomicas das
sociedades. Diante disso, ¢ imprescindivel o questionamento desse
termo hoje, uma vez que as desigualdades sociais e o desrespeito
do humano para com seu semelhante s6 tem se intensificado com a
passagem do tempo.

Isso posto, o estudo, entre outros aspectos, faz uma leitura
das obras Bichos, de Miguel Torga, escritor portugués que traz um
teor neorrealista na sua obra; e [7das Secas, de Graciliano Ramos que
também se insere no contexto neorrealista da década de 1930 no Brasil.
O objetivo ¢ analisar como se revela, de um lado, a ‘representacao’
sociocultural do homem através dos arquétipos sociais constantes no
bestiario torgueano e, de outro lado, o olhar social marginalizador
pelo qual sdo vistos integrantes de alguns grupos sociais de classes
minoritarias bem como o nordestino e o sertanejo que ainda sio
estereotipados das mais variadas formas.

O texto ainda busca mostrar o fenémeno da zoomorfizacao e
antropomorfizacao nas duas obras e no contexto de outras linguagens, a
exemplo da telenovela e algumas situagdes da realidade social brasileira.
Para tais objetivos, buscou-se apoio terico-critico em algumas areas do
conhecimento e entre os estudiosos consultados podemos citar Brant
(2005), Bosi (1996/2002), Chaui (2005), Foucault (2005), Figueiredo
(2005), Hall (2005), Eagleton (2019), Gilbert Durand (2002) e outros
que podem contribuir com o desenvolvimento do trabalho. Nessa
perspectiva, este texto tenta, através da transfiguracao do real algada
pela literatura, revelar a condi¢ao de sujeito, a constitui¢ao do excluido
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e a imagem marginalizada do nordestino e do sertanejo bem como
outras espécies de preconceitos que permeiam a sociedade em geral e
levam a refletir sobre varios contextos.

2-OEUE O OUTRO

A cultura ¢ a lente por onde o individuo olha e o argumento
para o modo de pensar e agir, entdo se pode dizer que “cultura nao
¢ nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificagao e
diferentes formagdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de
dar significado as coisas” (HALL, 2005, p. 02).

Apesar de Hall enfatizar o discurso, ele afirma que este esta
dentro de qualquer agao de se fazer entender ja que para ele “o préprio
termo discurso refere-se a uma série de afirmacdes em qualquer
dominio, que fornece uma linguagem para se poder falar sobre um
assunto e uma forma de produzir um tipo particular de conhecimento”.
Essa afirmacio de sujeito ¢ que deve ser respeitada pelo outro, pois ao
ser ignorada constréi uma forma de opressao que aprisiona pessoas
em um modo de ser falso ou deformado, tanto em comportamento
(do proprio sujeito) quanto em imagem (aos olhos do outro).

Quando o Brasil foi encontrado, o primeiro lugar ao qual
os europeus chegaram foi a regido Nordeste e a primeira capital foi
Salvador — BA. Quando a capital foi transferida para o Rio de Janeiro
(regido Sudeste), o Nordeste passou a ser para as pessoas que moravam
fora da regido, apenas o setor de entrada dos trabalhadores bragais que
vinham de outros paises a exemplo dos negros africanos que vinham
para serem escravizados.

Durante muitos séculos, o Nordeste foi visto como o lugar
de povoacio vinculada a produgio de agucar por negros e indios. Até
1910, como afirma Rago (20006), o Nordeste nao existia, ou seja, a
invisibilidade da regido em virtude do descaso era e, de certa forma
ainda ¢, um fato atenuante no que se refere a desigualdade. Portanto,
até o citado periodo, os problemas e as agruras nordestinas eram
desconhecidos do resto do pais como um mundo a parte. Foi a partir
daliteratura de nomes como Euclides da Cunha, no comeco do século
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XX e dos que representaram o regionalismo de 30 com énfase na regiao
Nordeste, como Graciliano Ramos, Raquel de Queiroz, Jorge Amado
e outros, que a Regido passa a ser mais conhecida. No entanto, junto
com esse conhecimento se enfatiza, também, o preconceito sobre o
povo dos espagos nordestinos.

Dessa forma, se enfatizou a visao estereotipada e deturpada a
respeito desse povo e desse lugar pelas outras regides, especialmente
Sul e Sudeste. F bem verdade que os autores que faziam essa literatura
tinham o intuito de chamar atengdo para os problemas da regiio
que poderiam ser sanados com um pouco de boa vontade do poder
econdmico e politico dominantes no pais. S6 que, o nordestino passou
a ser visto apenas como vitima da seca e o Nordeste apenas como
um lugar que ardia a crueldade do sol e assim nascia um Nordeste
inventado e criado miticamente por aqueles que apenas o imaginavam.

Dessa forma, o lugar de luz, de calor e de beleza, onde a
natureza sorri quando a chuva cai e de onde o sertanejo jamais sairia
se lhes fossem dadas melhores condicoes de vida nao era, até bem
pouco tempo, o mais conhecido. Os meios de comunicagiao e 0s
empreendimentos turisticos trouxeram a tona uma parte do Nordeste
considerada exuberante, com litoral bem frequentado por pessoas
de todo pafs. No entanto, o sertio nordestino ou mesmo cidades
interioranas do Cariri e do Agreste ainda sio alvo de preconceitos
cultural, linguistico, de cor, de classe, entre outros aspectos. “Amarelo”,
“cabeca chata”, “baiano”, “paraiba”, e “mulher macho” siao apenas
alguns dos adjetivos pejorativos pelos quais sao tratados alguns
nordestinos. O sertao dos caboclos e do cangaco ¢é ignorado ou
discriminado por serem percebidos de forma equivocada. O sertanejo
¢ visto, muitas vezes, como analfabeto, independente de sua formagao,
mas mesmo aquele que nido tem a formacgao escolar nio pode ter
negada a sua experiéncia de vida e visao de mundo.

E dircito de todo(a) cidadio ou cidadd autodeterminar-se
e reconhecer-se dentro de um determinado grupo social, religioso,
cultural, de género ou de cor sem ser recriminado ou oprimido por
isso. Esses aspectos, entre outros, sao discutidos por Erving Goffman
(2004, p. 13.), ao dizer que:
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A sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas ¢ o total de atributos considerados como
comuns e naturais para os membros de cada uma
dessas categorias: Os ambientes sociais estabelecem
as categorias de pessoas que tém probabilidade
de serem neles encontradas. As rotinas de relacio
social em ambientes estabelecidos nos permitem um
relacionamento com "outras pessoas" previstas sem
atencdo ou reflexao particular.

Embora o texto original de Goffman seja do século XIX,
percebemos que nada mudou nos dados estruturais da sociedade.
Em uma favela, por exemplo onde habitam pessoas que vivem do
trabalho, geralmente o morador de lugares como esse sao vistos

em determinadas situagdes como bandido. Esses aspectos estao em
consonancia com o que coloca Boaventura de Souza Santos (2010) ao
falar das linhas abissais que dividem a sociedade, nesse sentido ele diz:

As distingGes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois
universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’
e o ‘universo do outro lado da linha’. A divisio é
tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto
realidade, torna-se inexistente, e ¢ mesmo produzido
como inexistente. Inexisténcia significa nio existir sob
qualquer forma de ser relevante ou compreensivel.
Tudo aquilo que é produzido como inexistente é
excluido de forma radical, porque permanece exterior
a0 universo que a propria concepgao aceite de inclusio
considera como sendo o outro (SANTOS, 2010, p.
332).

Santos observa que a sociedade se divide em espagos de vida e
de morte por linhas fronteirigas invisiveis que determinam quem é bom
e quem ¢ mau, quem tem mais direitos e quem nao os tem, civilizados
e nao civilizados, ou seja, os direitos de muitos sao violados em nome
de regras criadas com o proposito da segregacao e da exclusio.

Nessa perspectiva, buscamos observar duas obras de uma
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mesma época, |7das Secas, de Graciliano Ramos, publicada em 1938 ¢
Bichos, do autor portugués Miguel Torga e publicada em 1940. Ambas
trazem aspectos regionalistas e neorrealistas e contextos socioespaciais
em que se evidenciam, entre outros aspectos, perspectivas de ser e de
estar no mundo bem como as faces do preconceito e dos estigmas, daf
a importancia de analisar como se revela o eu e o outro nas referidas
obras. Em intera¢ao com esses aspectos, tecemos algumas relagdes
com a sociedade contemporanea bem como com os meios midiaticos
para observar se houve mudangas significativas das estruturas sociais
e no pensamento e atitudes dos individuos.

Sendo assim, adentraremos o Alentejo junto com Miguel
Torga para ver os arquétipos socials dessas regioes em plena ditadura
Salazarista e os resquicios da 1* guerra que se refletem na literatura
portuguesa. Em meio a varios acontecimentos no mundo como a
queda da bolsa de Nova Yorque, a guerra civil de Espanha, Portugal,
a partir de 1927, passa para o regime de ditadura militar, e entdo a
literatura comega a ganhar uma nova perspectiva com varios nomes €
entre eles Miguel Torga, que sai da revista Presenga e passa a mostrar o
mundo como ele realmente via, dentro de um lirismo telarico, numa
perspectiva de humanismo e dendncia social, na qual coloca a condi¢ao
humana do homem no mundo.

Essa perspectiva nao foge a Graciliano Ramos que, de certa
forma, contribuiu para influéncia da literatura portuguesa da época,
pois a literatura brasileira da década de trinta contribui ideologicamente
com o Neorrealismo portugués e, embora a citada obra de Torga s6
venha a tona em 1940, ja em 1930 o autor envereda por esse caminho
ainda desconhecido em Portugal. Vé-se que tanto Torga quanto Ramos
tratam de um mundo estereotipado, do qual apenas os excluidos
fazem parte. Eles tentam, através da literatura, representar esses
grupos como eles sdo vistos pelo olhar social, a0 mesmo tempo em
que deixam emergir a ‘natureza’ do ser, de uma forma bem profunda.
Embora eles apresentem personagens socialmente marginalizados, fica
evidente aquilo que é inerente a qualquer um que faga parte do mundo,
a condicdo de ser e estar de cada um e o olhar do eu e do outro.

Graciliano Ramos traz um regionalismo telurico dentro de uma
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perspectiva existencial de igualdade entre humano e meio ambiente tal
como o faz Torga, fato que nao foge as perspectivas literarias da época.
De acordo com Bosi (1994), podemos dizer que a literatura criada no
Brasil entre as décadas de 30 e 40 apresentava, espontaneamente, um
contexto ligado meio ambiente, porque usava a exumagao corporal
do homem perante a natureza, numa abertura para muitos angulos da
vivéncia humana. Nesse contexto o autor ressalta que:

Entre 1930 e 1945/50, grosso modo, o panorama
literario apresentava em primeiro plano, a ficcdao
regionalista, o ensaismo social e o aprofundamento
da lirica moderna no seu ritmo oscilante entre o
fechamento e abertura do “eu”, a sociedade e a
natureza. [...] Afirmando-se lenta, mas seguramente
vinha o romance introspectivo, raro em nossas letras
desde Machado, Raul Pompéia e outros. [...] A sua
paisagem nos ¢ familiar, o Nordeste decadente,
as agruras das classes médias no comeco da fase
urbanizadora, os conflitos internos da poesia entre
provinciana e cosmopolita, fonte da prosa de ficcio.

(BOSI, 1994, p. 386)

Bosi se refere a literatura brasileira, o que seria a realidade
romanesca de Graciliano Ramos, bem como os motivos literarios
de Miguel Torga, tanto na prosa quanto na poesia. “Para a poesia, a
fase de 30 a 50 foi universalizante, metafisica, hermética, ecoando as
principais vozes da poesia pura europeia”. (BOSI, 1994, p. 386). Pelo
prisma Bosiano percebe-se o comum entre Ramos e Torga, mesmo
que ambos apresentem estilo proprio e invulgar modo de expressao
quanto a existéncia e a universalidade do ser. Essa invulgaridade de
estilo romanesco de Graciliano é também consequéncia do meio, tendo
em vista o diferencial da literatura nordestina, como afirma Antonio
Candido (1997, p. 267) “O Nordeste que se destaca na Geografia,
na Histéria e na Cultura brasileira com impressionante autonomia e
nitidez”.

No Brasil, a imagem adotada pelo imaginario social para o
Nordeste ¢ de um lugar “abandonado por Deus”, onde todos estariam
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fadados a morrer de fome e de sede e que as pessoas que ali vivem, nao
sabem ler, escrever ou falar, sio apenas seres viventes sem condi¢ao
intelectual. Esse preconceito, de uma forma ou de outra, ainda existe
e deve ser desconstruido, pois o olhar em relagdo a pessoas como
Fabiano, personagem de Ramos, representa a imagem que teima em
continuar em grande parte da sociedade. O homem Fabiano com
sentimento e conhecimento, dentro daquilo que aprendeu a fazer no
seu meio, nao ¢ respeitado. A visao sobre ele o enxerga como alguém
que nio tem como sobreviver, visao essa que usurpa a dignidade
de cidadao que todos tem direito de ser. Fabiano duvidava-se como
homem, porque nio lhe foi dado o direito de afirma¢io como tal. F
notavel que o carater de dominagao social tirado homem a capacidade
de crer em si mesmo e de conhecer sua real condi¢ao no mundo para,
assim, poder domina-lo da forma como for melhor para os interesses
daqueles que fazem parte dos sistemas capitalistas.

Em consonancia com essa perspectiva, vamos encontrar
Ramiro, personagem torgueano de grande afinidade com Fabiano,de
Viidas Secas. Ramiro também desconhecia sua condicio de humano,
era apenas um ser que aprendeu agir como os animais consoante a lei
do “olho por olho, dente por dente” e foi essa visao que o fez matar
Ruela (outro personagem também pastor) por ele ter atirado uma pedra
e matado a ovelha preferida de Ramiro.

E interessante a convivéncia de Ramiro na cidade, ele se sentia
acuado e fora do mundo assim como Fabiano, aquele mundo nio tinha
sido feito para eles, as pessoas da cidade eram diferentes (eram gente),
eles ndo se sentiam iguais a elas, viam no humano o perigo assim como
o animal também vé.

Essa concepg¢ao dos personagens ¢é fruto da falta de
oportunidade e possibilidade de sobrevivéncia, da falta de respeito com
as diferencas, ja que s6 se considera como cultura aquilo que se aprende
na escola que eles conheciam. Tanto Ramiro quanto Fabiano conhecem
o que fazem e sao mestres no que conhecem, mas isso nao € respeitado
e quem nos mostra muito bem esse desconhecimento e a negagao
de cultura e cidadania é Chico Bento®. Em um dos episédios ele vai

6. Chico Bento, personagem da turma da Monica, de Mauricio de Souza, é diferente
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a escola, a professora faz algumas perguntas e Chico nao responde,
entdo a professora da-lhe nota zero, ele convida a professora para ir
ao sitio e la chegando, Chico pergunta a professora se ela sabe fazer
algumas coisas como ordenhar vaca, plantar e colher cenouras e tirar
o ovo da galinha sem assusta-la, mas todas as respostas da professora
foram negativas, sera que ela também merecia zero? Ao chegar na
escola a professora rever a nota de Chico e mostra que ele também
¢ um cidadao social com uma cultura diferente da que ela viveu e os
demais garotos que viviam em um meio diferente do de Chico.

Sio esses aspectos de melhor ou pior cultura, intrinsecos no
cerne da sociedade dominante com a no¢ao de valores, que dao a ideia
de colonizagao. Essa questao, na visao de BOSI (1999), “é um projeto
totalizante cujas forgas motrizes poderao sempre buscar-se no nivel do
colo: ocupar um novo chio, explorar os seus bens, submeter os seus
naturais”. Dentro desse contexto de fazer impor uma cultura, ndo se
pode fugir do processo da “Industria Cultural” e a expansiao dos meios
de comunicagao, entre eles a televisao que vende, entre outras coisas,
imagens conforme concepgao e interesse de quem paga para que elas
sejam propagadas.

Na realidade brasileira nota-se, ao longo das programacoes de
TV, especialmente novelas, a imagem estereotipada do nordestino ou do
caipira com sotaque artificial e uma pobre caricatura linguistica, visual
e comportamental. Dentro dessa perspectiva aponta-se o personagem
Timoteo, um caipira da novela Chocolate com Pimenta (Rede Globo), no
qual estdo expressas imbecilidade, ighorancia e intolerancia em um
grau exacerbado. Por outro lado, vé-se no caso do nordestino que,
mesmo quando é posto como protagonista, ¢ dado sempre um aspecto
ridiculo, nesse caso aponta-se a personagem Maria do Carmo, da novela
Senhora do Destino (mesma emissora) que, mesmo tendo a mesa farta,
vivia sempre varada de fome como se a fome do nordestino fosse
insaciavel.

Sao aspectos colocados nos personagens com teor satirico,
para mostrar como sao vistos esses arquétipos pela sociedade, mas

das outras criangas da cidade, ele é um caipira, ou seja, um morador da zona rural
como o sertanejo nordestino.

331



na realidade ¢ a representacao de uma classe social discriminada pela
midia e inclusa nas rela¢des das minorias. Assim, o que fica para a
maioria, especialmente aqueles que nao se preocupam em ler e analisar
criticamente essas narrativas, ¢ a imagem erronea de um nordestino
inexistente. Observa-se que na midia, de um modo geral e, sobretudo,
na televisao, o simulacro é montado para que as pessoas vivam num
mundo de ilusdo, conforme os interesses daqueles que o produzem.
Sobre esses aspectos Marilena Chaui (2006) observa que:

O programa de TV denominado “Fantistico” que,
significativamente traz como subtitulo “O Show

da vida”. A programacio acompanha de perto os

acontecimentos nacionais, mas s6 em raras ocasioes 0s
menciona diretamente. [...] Suponha-se, por exemplo,
que o governo federal tenha anunciado um crescimento
significativo do emprego formal do pafs. O programa
ird interpretar ¢ comentar o fato, encenando-o sem
menciond-lo uma tnica vez: se a empresa de televisao
apoia o governo, “o show da vida apresentard um
quadro com jovens e idosos que obtiveram empregos
e estio muito felizes; se a empresa se opoe a0 governo,
o quadro exibird pessoas desempregadas, de varias
idades e classes sociais. Embora esses quadros possam
ter grande impacto politico, gragas a encenacio da
informacio e ao ocultamento da inten¢ao persuasiva,
o forte do “Fantastico”, encontra-se no tratamento

>

dado a ciéncia e a técnica. (2000, p. 18)

Da mesma forma, a autora cita Big Brother que, na realidade,
¢ uma imitagao do romance de George Orwell 7984, escrito em 1948,
que traz algumas cenas de sistemas totalitaristas, nos quais as pessoas
que infringiam as regras eram colocadas sob vigilancias de cameras
de Tv e isolados do mundo social e ainda sofriam puni¢oes quando
desobedeciam as ordens. Seu unico contato com o mundo era um
rosto que aparecia por uma tela de teve para ditar-lhes regras, esse
rosto era do big brother ou grande irmao ou ainda irmao mais velho.

Esse romance foi desconstruido primeiro pelos americanos,
que langaram o programa e no Brasil, apareceu no SBT como “A
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casa dos artistas”, depois na Rede Globo como Big Brother. Dessa
forma, observa-se que a vida termina se transformando naquilo que a
televisao ou a midia quer, tirando do individuo o direito da construcao
do pensamento e a opgao de escolha e dando a sociedade uma visao,
muitas vezes, erronea sobre determinadas situagdes ou pessoas, como
¢ o caso de algumas classes sociais.

De acordo com Albuquerque Jr. (20006, p. 62), apesar do modo
como se vé o Nordeste, o nordestino nao deve aceitar simplesmente a
posic¢do de coitadinho, a midia tem sua posi¢ao e cabe a nés mostrar
o contrario sem ter que passar a desdizé-la, pois o conceito ¢ errado
porque nasceu da ignorancia e do desconhecimento do nordestino e
do Nordeste.

Assim, a resisténcia estd em Nao aceitarmos em ser apenas
vitimas da historia, mas cidadaos conscientes dos seus deveres e
direitos, afinal essa condicao de necessidade nao esta sé no Nordeste,
mas em todos os lugares hd pessoas que precisam viver dignamente,
sem ter que aceitar esmolas dadas pelo governo como paliativo e nao
como solugdo. A partir do momento que o cidadao que paga seus
impostos tiver de volta o investimento em agdes sociais, empregos
dignos, educagao e oportunidades, ndo existirao mais os coitadinhos e,
consequentemente, aqueles que tiram proveito dessa situa¢ao também
perderao essa condigao.

Dessa forma, nao ha interesse de mudanga, entdo, como pensa
Muniz, falem o que falar e como falar o nordestino deve ter consciéncia
de quem ¢ e a forga que tem, afinal “o espago nao preexiste a sociedade
que o encarna’, se assim o €, SA0 0s UsOs costumes e comportamentos
do homem que vao dar existéncia e identidade ao espaco e diferencia-lo
dos demais. Portanto, ¢ pelo proprio nordestino que o Nordeste sera
constituido e instituido, pois ¢ a partir da visaio do nordestino que os
outros irdo ver o Nordeste. Dessa forma, discriminado ou nao, ele sera
sempre o que formos, tal qual o Brasil perante as na¢des do chamado
primeiro mundo. Se os povos sao produtores de cultura, se cultura
define um lugar e cada lugar tem a sua cultura, o Nordeste é um entre
os inumeros lugares que tem sua cultura, seu jeito, sua cara e ¢ por
isso que ¢ Nordeste e ndo Sul ou outra regidao qualquer. Por isso nao
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ha melhor nem pior, o que ha ¢ uma variedade de lugares, de povos,
de linguagens, comportamentos e, consequentemente, de culturas,
porque sdo as diferengas que formam as culturas e nao a hegemonia.

Cada escritor, de acordo com a sua visao e opiniao formada
sobre determinado lugar, mostra-nos um mundo, através do que lhe é
mais peculiar, assim se comportam Miguel Torga e Graciliano Ramos,
que pedem por justica social, a partir da condi¢ao daqueles que ocupam
esses espacos, nao esquecidos por Deus, como querem alguns, mas
nao respeitados culturalmente e solidariamente pelos que vivem em
diferentes situacoes.

Percebe-se, assim, que ¢ na representacao do outro que esses
autores evidenciam a condicao humana de ser e de estar no mundo
e, 20 mesmo tempo, possibilitam ao leitor olhar em sua volta e para
dentro de si, numa reflexdo de autoconhecimento e o conhecimento do
outro como principio de um mundo mais justo e melhor. Encontramos
no bestiario torgueano aquilo que ¢é inerente ao ser na sua natureza,
20 mesmo tempo em que assistimos a fusao dos meios universais da
vida que o autor deixa evidente quando considera as relagdes humano,
animal irracional e vegetal, tomados como um todo, num processo de
interagao, sendo, no entanto, considerados nas suas diferencas, pois
sao responsaveis pelo ciclo da vida, numa relagao de completude.

E nesse contexto que estio os bichos torgueanos, representantes
dos arquétipos sociais das classes minoritarias e entre eles podemos
falar de Morgado, Bambo e Nero que trazem, respectivamente, o
trabalhador mal remunerado, sobrecarregado e abandonado ao mostrar
o limite inerente a todo ser; o “vagabundo” que nio se preocupa com
os pensamentos alheios e vive sua verdade, quer a sociedade queira ou
nao e se dedica a aprender o mundo e a natureza a cada dia, vivendo
apenas com o que lhe mantém vivo sem maiores aspiragoes; € 0O
idoso que poderia ser um sabio, um conselheiro, mas quando o corpo
nao corresponde mais, ¢ abandonado, isolado, para deixar os outros
“viverem” sem maiores aborrecimentos.

Na obra de Graciliano Ramos, as representa¢des tém muitas
afinidades com a de Torga, as diferencas fazem de Fabiano e sua familia

334



excluidos, um grupo que, assim como os bichos, cumpre a missao de
viver. Esse aspecto fica evidente nos meninos de Fabiano que nio
tém nomes, sao apenas seres e convivem com Baleia, a cadela, numa
condigao fraternal, em pé de igualdade.

Segundo SANT’ANNA (1984, p. 155), o romance 7das Secas
esta dividido em dois grupos, o da familia de Fabiano e o da sociedade
de onde o vaqueiro fora excluido. Percebe-se que tanto os bichos
quanto os humanos da obra de Torga também possuem essa condi¢ao.
Um dos grupos da obra torguiana seria formado pelos arquétipos
representados ora por animais como o velho e abandonado Nero, o
insubmisso e irreverente Vicente; ora por humanos zoomorfizados
como Madalena e Ramiro. O outro grupo seria a sociedade da qual
esses individuos deveriam fazer parte, porém estao a margem dela assim
como a familia de Fabiano. Na perspectiva de 17das Secas, Sant’anna
observa que:

Genericamente definido como o grande mundo que
se opoe a Fabiano e sua familia o conjunto sociedade
funciona como um organismo fechado, que repele
qualquer comercio com os elementos do conjunto
“inferior”. Sao conjuntos disjuntos. Entre esses
dois grupos nao ha um sistema de trocas sendo um
mecanismo de opressao e bloqueio. (1984, p.155)

Ainda de acordo com Sant’anna, encontram-se em |7das Secas
dois sub conjuntos: o dos elementos infra humanos (papagaio e baleia)
e dos elementos humanos (familia de Fabiano). Segundo o autor, esses
grupos poderiam ser vistos separadamente apenas pelo raciocinio
analitico da decodificacdo representativa (animal e homem), mas os
dois conjuntos se articulam numa integracao de igualdade que remete
a percepg¢ao de que o homem esta inferiorizado enquanto o animal é
superiorizado. “Numa escala de grau os sub grupos estao dispostos de
tal forma que o homem ¢ +1 e o animal -1. Esse esquema indicaria que
os elementos humanos estio no grau mais baixo e os infra-humanos
estariam acima do nfvel animal. ” (SANT’ANNA,1984, p. 157)

Dentro dessa mesma perspectiva, a obra Bichos, de Miguel
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Torga, relaciona homem e animal num contexto de simetria de relagoes
e mostra que o animal pode ultrapassar essa fronteira. Isso fica evidente,
por exemplo, quando narra o pensamento de Nero que nio entende
porque o homem mata as perdizes apenas por matar, ja que o animal
mata pela necessidade de comer ou de se defender, fato que se revela
no arrependimento de Nero, enquanto o homem nao demonstra

nenhuma culpa pelo que faz. Também se vé essa condigao em Miura
que nao entende porque fora aprisionado e maltratado apenas para
diversio do homem’. [idas Secas também coloca em xeque a atitude
de Fabiano no momento em que ele atira em Baleia, ja que ela nao
teve coragem de mordé-lo mesmo sob ameaga da arma.

2.1 - Além da literatura

Quando vamos a um estadio de futebol, esperamos um
espetaculo e, claro, a vitéria do nosso time, mas alguns erros dos
jogadores ou mesmo um acerto do time adversario é motivo para que
eles sejam destratados, especialmente com relagao a cor da pele. Assim,
ir para esse local e ouvir xingamentos como “macaco” ¢é bastante
comum. Ver pessoas negras serem mortas com excesso de violéncia por
parte da policia também se tornou corriqueiro, especialmente nos dois
ultimos anos. Do mesmo modo, nao ¢ raro pessoas serem presas ou
suspeitas simplesmente por terem a pele escura ou por serem pobres.
Outro fato estipido e inaceitavel, mas que se tornou realidade ¢é a
morte de moradores de rua sem motivo algum, apenas por estarem
ali, “incomodando” grande parte da sociedade.

Nesse mesmo patamar, estao os inimeros feminicidios, crimes
de 6dio baseados no género, ou seja, a morte de mulheres por causa da
aversao ao género, sentimento conhecido, também, como misoginia.
Esses sio aspectos que deixam muito claro a maneira como se vé o
outro e como aquele(a) que comente esses desvios de conduta também
se v¢, uma vez que se dd o direito de tirar o direito do outro. Talvez por
se achar superior, melhor, mais merecedor(a) de uma vida digna, entre

7. Nas touradas, o touro ¢ preso e incitado a se enfurecer para depois ser morto na arena, na
presenga do publico que aplaude o “heroi” homem enquanto esse mata, cruelmente, o touro.
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outros aspectos. Pensando nisso, nao ¢ a toa que a Prefeitura de Sao
Paulo, em fevereiro de 2021, colocou pedras embaixo de dois viadutos
como forma de expulsar os moradores de rua desses lugares. Esse é
s6 mais um exemplo da crueldade humana para com seu semelhante.

Um aspecto que merece atengao atualmente, € a segregacao, pois
se tornou uma realidade pés-moderna e se manifesta de varias formas.
Os espagos ainda sao separados conforme estirpe socioecondémica
de quem o habita mesmo que, em alguns casos, seja no meio de um
espago pobre que surgem empreendimentos de altissimo valor como
o caso de alguns condominios de luxo, criados em lugares que antes
nao tinham estrutura para moradia, mas que, de repente, se cria tal
estrutura para pessoas que podem pagar por elas. Sobre esse aspecto,
Almeida e Azevedo observam que:

[...] para a criacdo desses espacos, algumas vezes,
familias sdo deslocadas sob a justificativa de morar
em areas de risco ou para melhorar de vida em outro
lugar com melhor estrutura, no entanto, sao criados
dentro ou ligados a esses espagos, condominios

verticais e horizontais por imobilidrias que compram
partes desses espacos e oferecem aos futuros clientes
um lugar paradisfaco, com uma qualidade de vida
totalmente diferente da que levavam as familias que 1a
habitavam. O lucro dessas imobilidrias é exorbitante,
mas esse lucro, na realidade, é obtido em cadeia, ou
seja, o preco cobrado pelo Estado por um espaco
desse “quilate” é extorsivo, mas quem o compra estd
ciente disso e essa perda é recuperada na venda das
unidades desses condominios para pessoas de alto
status economico, evidenciando ai uma das formas
mais comuns, hoje, de segregacao socioespacial. Para
o publico alvo dos citados condominios, no entanto,
os meios midiaticos oferecem um lugar de “paz”,
longe do caos urbano e com uma infraestrutura que
promete ser a solugdo para todos os problemas e
sensacoes de estresse, sem violéncia e com vizinhos
que sejam da mesma “estirpe” social. Dessa forma, o
homem que criou para si um mundo ‘infernal’ sai a
busca desenfreada do suposto paraiso perdido e paga
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por ele na esperanca de livrar-se da miserabilidade do
mundo que ele mesmo alimenta. (2020, p. 6)

Um fenémeno importante nesse contexto ¢ a Globalizacao
que, segundo Almeida e Azevedo (2016, p. 21), “embora ela tenha
se originado alguns séculos atras, na atualidade ganha mais espessura
e densidade, e também mais aten¢ao, nao s6 pela concretude como
fenomeno universal, mas também pela dualidade que caracteriza
tal fenomeno”. A globalizacao informatizada que traz a velocidade
instantanea e a desconstrucao do espago e assim, tanto une quanto
separa como bem enfatiza Bauman:

A globalizacio tanto divide como une; divide
enquanto une e as causas da divisio sdao idénticas
as que promovem a uniformidade do globo. Junto
com as dimensoes planetarias dos negocios, das
financas, do comercio ¢ do fluxo de informacao, é
colocado em movimento um processo localizador, de
fixacao do espaco. Conjuntamente, os dois processos
intimamente relacionados diferenciam nitidamente
as condi¢oes existenciais de populagoes inteiras e de
varios seguimentos de cada populacdo. (BAUMAN,
1999, p. 8).

Nesse contexto, ¢ mais facil ver alguém se emocionar em
virtude de uma cena de novela, de um filme ou de um belo comercial,
do que se chocar com a morte violenta do seu vizinho, ou com aquele
do seu lado que estd doente ou com fome. Muitas vezes estamos
proximos de pessoas que estao ha quildbmetros de distancia, até nascem
relacionamentos amorosos entre pessoas de paises diferentes, porque a
internet quebra as barreiras espaciais, no entanto, pessoas que moram
no mesmo espago passam dias sem se falar, até sem se ver.
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2.2 - E em tempos de pandemia?

Dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, surge um
misterioso virus, ‘Novo Coronavirus’, que causa a infecio COVID-19.
Nao demorou muito e comegou se alastrar pelo mundo. Em fevereiro
de 2020 surgiu o primeiro caso no Brasil e a partir de entao a velocidade
de contaminagao s6 aumentou. Em dezembro de 2020 achou-se que
a pandemia estava proxima do controle, mas o Brasil agora (quatro
meses do ano de 2021) enfrenta seu pior momento da doenga, com o
colapso nacional da saude, mais de trés mil e quinhentas mortes diarias
e mais de 400 mil vidas perdidas em um ano de pandemia.

A alusio a pandemia é mais uma forma de observar como
a desigualdade no pafs ¢ grande e o quanto aumentou em virtude
da doenca. Muitos tiveram que se reinventar para poder sobreviver,
alguns conseguiram, através de alimentos vendidos pela internet e
outros afazeres que conseguiram realizar remotamente, mas a maioria
da populacao mais pobre, infelizmente entrou na miséria total, uma
vez que indmeros perderam o emprego ou tiveram seus salarios
diminuidos consideravelmente e a ajuda governamental, além de
tardia e tumultuada, nio foi bastante para dar meio de sobrevivéncia
a populagao durante o periodo da pandemia, até porque sé durou seis
meses ¢ a pandemia ja vai aos 14 meses.

Durante esse perfodo, vemos muitas pessoas que arriscam suas
vidas para distribuir cestas basicas ou comida (marmita) para os mais
necessitados. No entanto, opostamente a isso, vemos, também, um
lider politico negativista, despreparado, inconsequente, ¢ extremamente
cruel, desdenhar do povo brasileiro. Assistimos aos que fazem parte
de classes mais abastadas nao se importar com o que esta acontecendo
e levarem suas vidas como se tudo estivesse normal.

A educagao escolar passa para o ensino remoto, entretanto,
entra em evidencia, também, a fraqueza e a desigualdade do ensino
em um pafs sem equidade, com milhares de pessoas a margem da
sociedade. Sendo assim, enquanto alunos de escolas particulares que
fazem parte de classes economicas mais altas tém suas aulas em casa
com todo aparato tecnolégico de que precisa, do outro lado, o aluno
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pobre de escola publica nao tem um celular para facilitar o acesso as
aulas que, por sua vez, também nao sao ministradas a contento porque
o professor de escola publica nao tem os instrumentos necessarios
para tal atividade.

Nesse contexto, chamamos atengao para a desigualdade, em
especial, com rela¢do a exclusio digital quando nos deparamos com os
que ndo tém acesso a essas “‘maravilhosas” maquinas. Dados divulgados
pela Agéncia Brasil (2020), a partir da Pesquisa Nacional de Domicilio
continua (PNAD Continua TIC) do IBGE, asseguram que quase 46
milhGes de pessoas nao estdo conectadas a internet, um pouco mais
da metade residem no campo (53,2 %). Nota-se, entdo, que a situagao
¢ muito pior na area rural do pafs. Ainda com relagao a esse contexto,
Almeida e Azevedo fazem o seguinte comentario:

No caso das escolas publicas, outros fatores
assombram a vida de professores e estudantes: a falta
de infraestrutura; muitas vezes a falta de professores
de determinadas 4reas; estudantes pobres e outros
abaixo da linha da pobreza; a falta de acesso aos
artefatos tecnoldgicos; muitos com deficiéncias sem
a devida atencdo; problemas de violéncia familiar;
envolvimento com drogas; a falta de perspectivas
em virtude da realidade que vive; a falta de incentivo
para os estudos tanto por parte da familia quanto
da prépria sociedade e a aproximac¢do com o crime.
HEsses sdo apenas alguns aspectos da realidade da
maior parte da classe estudantil brasileira. Todos esses
fatores chegam até o professor e se juntam com os
problemas pessoais, familiares e outros condizentes a
vida humana dos quais o professor nio esta isento. A
partir dessas assertivas, podemos imaginar porque a
educacio brasileira é dividida em mundos diferentes,
complexos e desiguais. (ALMEIDA; AZEVEDO,
2020, p. 78)

Ha um ano o virus provocou uma corrida para aprender a
aprender de forma diferente, estamos nos reinventando a cada dia. A
realidade ndo tem permitido que os objetivos de escolarizagiao sejam
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alcancados em virtude da desigualdade socioeconomica que alicerca
o pais e compromete irrefutavelmente a educacdao. Dessa forma,
a pandemia s6 expurgou o que tentavam cobrir com uma cortina
de fumaga que dissipou-se perante os nossos olhos e evidenciou a
permanéncia de uns enquanto vemos a exclusio de muitos.

Diante de tudo que foi visto, na literatura e fora dela, fica
evidente que as estruturas sociais nao mudam em relagao aos
preconceitos, as desigualdades e outros aspectos excludentes. Sao
fronteiras e barreiras construidas ao longo de muitos anos e poucos
chegam a ter alguma atitude para mudanca, dai a morosidade nas
transformacdes. Dessa forma, se tornam evidentes os diferentes
mundos que ocupam o mesmo espaco, mas que sao divididos pelas
linhas abissais, aludidas por Boaventura de Souza Santos.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

As obras estudadas contém a transfiguracao tanto brasileira
quanto portuguesa consoante a realidade e o momento desses pafses
na época, trazem, também, uma esséncia universal da condi¢ao de ser
e de estar do homem no mundo. Vidas Secas condiz com o momento
de agrura do homem nordestino, se é que se pode chamar de momento,
ja que essa agrura nunca cessou porque a relagao de poder e povo hoje,
mais do que nunca, esta presente na sociedade brasileira. Graciliano
denuncia a situagao do homem marginalizado que ¢ visto, aos olhos da
sociedade, como bicho e tratado como tal. Esse homem, muitas vezes,
nao tem consciéncia de sua condicdo humana nem do seu lugar no
mundo por isso a impoténcia para lutar por dias melhores. Por outro
lado, a esses excluidos, nao é dado o direito de pensar, de aprender,
de falar, até porque, muitas vezes, lhes faltam palavras como ¢ o caso
de Fabiano.

Os argumentos sao fracos diante do poder da palavra de quem
a detém, por isso o desapontamento ao saber que essa pode ser a
realidade brasileira por muito tempo. A segunda obra abre as portas
da arca que é Portugal, para mostrar os seus bichos, os excluidos de
uma sociedade que constitui valores, imagens e conceitos para serem
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seguidos e deixa a margem aqueles que por algum motivo nao alcangam
a meta instituida.

Nao obstante, essa simbologia busca, numa época de repressio
politica, mostrar a condi¢iao de vida do homem portugués, tendo o
autor, que se esconder atrds dos bichos para apresentar a realidade
da época, em um contexto de repressao em que O povo portugués
nao tinha liberdade de expressio, essa condigao vem a tona no conto
Vicente que finaliza a obra e fecha a arca, mostrando, quem sabe, uma
possibilidade de saida pela insubordinagao, irreveréncia e coragem.

As obras explicitam a condi¢ado do homem no seu mundo
social e cultural e, a0 mesmo tempo, mostra a fusio entre humano,
animal, vegetal e 0 meio num contexto em que, nessa quadra, nao estao
estruturados separadamente, mas se unem e se fundem, evidenciando
o carater interdependente dessa fusao. Assim, Percebe-se essa relagao
numa condi¢ao em que um nao é melhor que o outro, apenas diferente.
E como se os autores quisessem chamar atencdo da classe dominante
para ver que, os que a compdem, também sao humanos e como
tal, ndo sao melhores do que aqueles a quem marginalizam e que o
poder, muitas vezes, contribui para que a racionalidade seja, nado um
ponto positivo, mas negativo, ao deixar que certas atitudes os tornem
inferiores aos animais e sem aquilo que alimenta o humano, a sua alma.

Ao final da pesquisa foi possivel observar que muito ja
caminhamos em dire¢do a superagao dos preconceitos ¢ agoes
degradantes nas relagOes sociais, no entanto, é perceptivel que a
sociedade dominante ainda tenta manter uma hegemonia no que
corresponde a cor da pele, a op¢ao sexual, ao poder aquisitivo, entre
outros fatores, no sentido de manter suas aspiragoes de superioridade.
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Capitulo 6

GEOGRAFIA E LITERATURA: A PAISAGEM
GEOGRAFICA NO CONTO “CAIARARA” DE ANA
PRIMAVESI

Maria Auxiliadora Gomes da Silva

Sérgio Luiz Malta de Azevedo

1- INTRODUCAO

Estudar a Geografia integrada a Literatura ¢ um desafio
que “enche os olhos", novas ideias e pensamentos surgem a partir
do momento que nos deparamos com experic¢ncias diferentes, que
vao além da perspectiva de ensino tradicional de aprender e ensinar
Geografia, pois é através da experiéncia compartilhada que a interacao
com outras ciéncias acontece.

Apesar de muitos negligenciarem o fato de que as ciéncias
podem se relacionar, devido a divergéncia de pensamentos, todas elas,
de alguma forma, estao entrelagadas, seja por uma linha de pensamento,
conceitos, linguagens, visto que o conhecimento, “a priori”, de fato,
nao existe, pois se faz necessario a experiéncia. Todo saber surge a
partir de um seguimento ja existente. A ciéncia baseia-se naquilo que
ja fol expresso por um individuo e ¢ a partir dessa visao que a ciéncia
caminha para sua autonomia.

Partindo dessa premissa, surge a interdisciplinaridade que
propoe estudar a inter-relagao entre as ciéncias. Pode-se percebert,
portanto, que todas as areas do conhecimento estdo interligadas por
algum nivel de interagdo, concepgao ou embasamento. Para Pombo
(2005, p. 4), as concepgodes associadas a interdisciplinaridade, [...| “estao
banalizadas. Elas sao usadas para as coisas mais diversas. Porém o
que acontece [na maioria das vezes em que se opera com o termo, em
sentido pretensamente cooperativo] |...] ¢ desentenderem-se, cairem em
mal-entendidos, conflitos, falhas terriveis de comunica¢ao”. Sendo um
conceito nao acabado, ou seja, sem defini¢dao precisa, 0 mesmo pode
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ser considerado polissémico, devido aos diferentes tipos de abordagens.

E nessa perspectiva que Geografia e Literatura podem
construir suas relagdes e integracao, na reorganizagao dos conceitos,
nao necessariamente deixando de lado suas concepg¢oes e dimensoes
do conhecimento, mas agregando valor e conhecimento ao que ja foi
produzido, como aqui se intentou fazer no conto Caiarara de Primavesi.
A interdisciplinaridade foi a “ponte” para que essas conexdes pudessem
operar no nivel das areas de conhecimentos geografico-literarios.

A relagdo interdisciplinar desses campos de conhecimento
(Geografia e Literatura) pode se constituir numa maneira interessante
de ensino-aprendizagem na Geografia, no caso, a partir do estudo da
paisagem, representada no conto de Primavesi. Dessa forma, ¢ através
da imagem no sentido de imaginario que o conto sera analisado. O
texto nos fara colocar em pratica o lado imaginativo, o qual mexe com
nosso intelecto e nos faz penetrar no mundo das significagoes.

No conto Caiarara é possivel perceber a paisagem na
perspectiva material e simbolica, nela a natureza se apresenta em sua
forma factual, ou seja, a representagao da morfologia dessa categoria
manifesta-se a partir de sua funcionalidade e a simbologia se associa
a essa materialidade para trazer a tona a percepcao e os sentimentos
que dao significado a existéncia do ser.

Dessa forma, a natureza, entendida como relagio entre os
“reinos vegetal, animal e nao vivos, se comporta de forma diferente, ela
agora se torna nao apenas elemento, mas agente ativo, um “vivente”,
nao que antes tenha sido diferente, é que agora ela pode opinar de uma
forma experienciada dizer o que sente através dos personagens da obra
em analise. A autora se utiliza da antropomorfiza¢ao, emprestando
sentimentos humanos e palavras aos animais e demais elementos da
natureza presentes no conto.

Dito isto, partimos para estudar o imaginario geografico a
partir do conto Cazarara com base na categoria paisagem representada,
procurando entender qual sentido esse conceito tem para a narrativa.
A paisagem sera analisada nao apenas como objeto morfolégico, mas a
partir de um conjunto de elementos advindos do concreto-operatério
e do imaginario do qual se originou, se origina ou se originara.
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Como se pode deduzir sobre a importancia da paisagem, essa
categoria do conhecimento geografico, funciona como orienta¢ao
basilar para as alteragoes que o homem tem operado no espago,
principalmente quando essas alteracOes visam melhorar as relagoes
homem-natureza, apesar de que o que tem sido observado sao as
agressoes, que de maneira geral, tem prejudicado a referida relagao.

No estudo da Geografia-cultural Humanista e na Literatura, a
paisagem nao ¢ vista apenas como um fenémeno morfolégico, como
ja mencionamos, mas a partir da percepgao que surge da analise e do
modo como o sujeito percebe o mundo, essa forma de perceber o
mundo se torna apropria¢ao da fenomenologia que estuda a esséncia
da percepgio, a qual ira estudar como se da esse processo.

2 - GEOGRAFIA CULTURAL HUMANISTA, LITERATURA
E A PAISAGEM GEOGRAFICA

A fenomenologia ¢ uma das tantas possibilidades que compete
entre si, para se entender o conjunto de enunciados de uma ciéncia,
seus objetos, sua linha de raciocinio. O filosofo Edmund Husserl
(1947, p. 22), explica em sua “fenomenologia genética e construtiva”
que “o método da critica do conhecimento é o fenomenoldgico;
a fenomenologia é a doutrina universal das esséncias, em que se
integra a ciéncia da esséncia do conhecimento”. Essa universalidade
nao unanime ¢é aprovada pela ciéncia, pois se assim fosse a mesma
nao faria nenhum sentido, uma vez que o retorno ao conhecimento
da percepcio e das esséncias se tornaria a base, o principio. Nessa
perspectiva, Merleau-Ponty (20006, p.1) afirma que:

A fenomenologia ¢ o estudo das esséncias, e todos
os problemas, segundo ela, resumem-se em definir
esséncias: a esséncia da percepgdo, a esséncia da
consciéncia [...] ¢ também uma filosofia que repoe
as esséncias na existéncia, e nao pensa que se possa
compreender o homem e o mundo de outra maneira
sendo a partir de sua “facticidade”.
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Nesse sentido, a fenomenologia é o aporte para que se possa
entender de onde surgem as ideias ¢ como essas sao estabelecidas
a partir da percepgdo de cada sujeito. Nelas o ser humano ¢
compreendido em sua dinamica de vida, sua esséncia.

Se a Geografia estuda o espago, buscando compreender a
dinamica nele produzido e organizado, pode-se, assim, considerar que
essa ciéncia se fundamenta na relagao sociedade-natureza. Na Geografia
fenomenoldgica o espaco se torna o mundo percebido, o qual esta
centrado nos sentidos, na subjetividade, na experiéncia, nos valores
e nos eventos, priorizando o excepcional a partir da compreensao
de mundo real. Cotreia; Pereira; Oliveira, referenciando Lencioni
(2003, p. 175) nos diz que, “a consideragao da percepgao advinda
das experiéncias vividas ¢, assim, considerada etapa metodoldgica
importante e fundamental”. A experiéncia vivida é o passo fundante
para a constru¢ao do espago vivido, uma espacialidade subjetiva,
intuitiva e simbdlica, permitindo o sujeito perceber o mundo. E na
Geografia Humanista que iremos encontrar o significado da geografia
fenomenoldgica.

A Geografia como ciéncia social, estuda a base e os sujeitos que
constroem a sociedade. Dessa forma, a Geografia surge na margem
da percepcao desses individuos, ja que o homem veio antes da ciéncia.
O que importa aqui ndo é apenas o fisico/humano, mas a importancia
dos elementos percebidos, os quais remetem a experiéncias com esse
mundo. Nogueira citando Dardel explica que:

[...] explanatéria ou descritiva, a geografia permanece
profundamente ligada ao real”... e em Geografia

enfatiza: “¢ impossivel eliminar todo valor moral e
estético, ou suprimir inteiramente o “ponto de vista
do qual a realidade geografica ¢ envolvida, ou apagar a
subjetividade do sujeito para quem a realidade se torna
realidade. NOGUEIRA apud DARDEL, 2005, p. 4).

Mesmo no sentido subjetivo, a Geografia continua conectada

a realidade, pois o valor material que se agregou ao conceito do que
viria a ser Geografia ainda persiste. O importante é o que conteudo
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material e simbdlico sejam permeaveis a ponto de se compreender
como os fenémenos se transformam a partir da atuacdo humana.
Assim, Nogueira afirma que:

Essa “geograficidade” sé ¢ possivel na relagao Ser
e Mundo, da qual fala a fenomenologia, daf termos
nos fundamentado nela para compreender a relacio
homem-terra. Debate tio levantado pela ciéncia
geografica. A terra aqui, sendo vista, para além dos
seus aspectos fisicos, compreendida como lugar de
vida. NOGUEIRA, 2005, p. 5).

Dessa forma, as concepg¢des que ligam fenomenologia e
Geografia estao para além da andlise de conceitos e sua aplicagao
factual. Essa relacdo esta ligada com o objetivo que opera no espaco
vivido e o subjetivo, que se liga ao imaginario, ao imaterial. Nesse
sentido, pode-se mesmo afirmar que a fenomenologia esta ligada a
qualquer outra ciéncia, a distancia entre essas ¢ apenas o querer fazer
essa relacio.

Na drea da Literatura estio envolvidos diversos estudos, o
social, o cultural, o histérico e o geografico. Ela traz em sua esséncia
histérias que se relacionam no tempo e no espago, esses sao construidos
a partir da realidade ficticia que remete ou assemelha-se a0 mundo real,
produz e consolida identidades, independentes de contextos e lugares.
Na Literatura os fendbmenos acontecem de acordo com os personagens
e de quem esta narrando, a interpretacao dependera de quem esta
lendo. Em uma analise geografica, esses elementos sio baseados no
meio social-natural, analisando-se os “itinerarios” geograficos dentro
da obra literaria.

Assim, o entrelace entre Geografia e Literatura vai além
de discursos sobre a inter-relagdo dos respectivos campos de
conhecimento como ciéncia, mas promove aproximagao das
perspectivas que cada um traz em relagao a visao de mundo; cada qual
com suas individualidades e limitagdes que podem ser reduzidas a partir
de processos interpretativos e analiticos, como é o caso da concepgao
da analise da paisagem na perspectiva humanista. Essa interacao em si
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¢ uma versao da interdisciplinaridade em que a Geografia junto com a
Literatura pode superar a visao limitada de mundo e o entendimento
da complexidade da realidade.

Dessa forma, a sociedade e a natureza possuem uma relagao
fundamental para denotar a percepcao e a intersubjetividade mediada
pela cultura que anima essa relagao, para Claval (2002, p. 20) “a
abordagem cultural imp&e a necessidade de repensar a Geografia
Humana. Deste repensar nasce uma primeira ideia, aquela de que a
Geografia Humana nao pode ser totalmente desvinculada da cultura
em que se desenvolveu [..]”. E assim que a Geografia cultural passa
a integrar representacoes que vao além da perspectiva funcionalista,
incorporando elementos que transitam entre as representagoes
materiais e imateriais.

A referida abordagem parte do intimo do sujeito e o significado
que isso traz, sejam ritos, crengas e demais formas de se ver o mundo,
as experiéncias do sujeito no ambiente, em perspectiva social-natural.
Essas representacoes de mundo, entre outras possibilidades, sio
estudadas pela pesquisa geografica.

O mundo existe a partir da interpretagao, sao as ideias que o
constroem, surge a partir da imaginacao do sujeito, da construgao feita
por ele. Ideias dao origem aos espacos que sao apropriados formando
ambientes que se distinguem a partir do conhecimento de mundo que
cada sujeito possui. A apropriagao do espago faz com que se criem
vinculos com o mesmo. Ele comeca a ser visto de forma subjetiva, e
o lugar do sentimento passa a ser importante para as pessoas.

O simbolo, como algo oposto ao real, da importancia ao
imaginario e ao subjetivo, o individual fica em evidéncia. Intui¢ao
seria de fato um dos elementos principais a ser tratado. Dessa forma, a
Cultura na representa¢ao simbolica aborda os elementos considerados
essenciais para o estudo do ser, do sujeito no mundo uma vez que o
simbolo surge do imaginario.
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O simbolo esta ligado diretamente ao humano e sua
subjetividade individual ou do grupo que faz parte. Aradjo citando
Laplantine; Trindade (2000, p. 96) afirma que “a ideia como
representacao mental de uma coisa concreta ou abstrata é considerada
como o elemento consciente do universo simbolico”. Ou seja, 0 mundo
surge a partir da representagao subjetiva do intelecto, seja o sujeito na
individualidade, seja quando se trata dos sujeitos coletivos.

E a partir dessa subjetividade que a paisagem é representada
pelo sujeito, o ambiente varia de acordo com os diferentes olhares que
cada sujeito interpreta e os sentimentos sobre determinados ambientes.
Pensar na paisagem de forma subjetiva ¢ tomar para si os valores que
a mesma tem, reportando as suas experiéncias e historias de vida. A
relagao entre homem e meio esta diretamente ligado ao mundo criado,
tendo valor, vinculo afetivo, indo além de uma imagem representada.

2.1 - A paisagem e a relagio homem-ambiente

Paisagem ¢é percepgao, esta conectada ao visual aquilo que esta
a nossa volta. Ela pode ser considerada um registro, uma marca ¢ ao
mesmo tempo sentido, esséncia. O sentido das coisas se da a partir da
percepeao, essa traz significado e da “vida” a determinadas coisas. A
paisagem pode ser considerada um intermédio entre o mundo material
e o subjetivo. Barbosa explica que:

Se formas, linhas, cores e volumes sdo aspectos do
mundo apreendidos de imediato pelos nossos olhos,
estes podem assumir diferentes sentidos de existéncias
e compreensdo segundo o modo de olhar (atribuir
significados) instituido em cada sociedade (BARBOSA,
1990, p. 44).

A paisagem pode set, além de reflexos capturados por nossos
olhos, vista como experiéncias vividas, experiéncias essas que remetem
a algum acontecimento que por algum motivo (filtros psicologicos)
ficou gravado no imaginario, consequentemente se o sujeito voltar a
olhar para essa paisagem remetera as lembrangas e sentimentos vividos.
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Ela ¢ criagao e suporte da cultura, pois traz consigo a histéria
de um povo, que traz em sua esséncia mitos, valores e tradi¢oes, o
que contribui para transmitir o saber de uma geragao a outra. Assim,
a paisagem com seus significados e simbolos remete ao imaginario.

O imaginario leva o individuo (os) a lugares que se tornam reais
em seu subconsciente. Dar vida a uma paisagem ¢ se deixar guiar pelos
sentidos, pelas emogdes que a mesma traz. Ja no imaginario coletivo,
¢ fazer com que todos tenham uma certa unidade na sensacao e
percepcao. E deixar que o outro faga parte e adentre no mesmo mundo.

A paisagem remete a0 novo modo de vida a partir do momento
em que os individuos passam a contemplar os elementos que a
compdem, elementos esses que Nao necessariamente sio concretos,
mas surgem a partir da experiéncia de quem a analisa. . retornar ao
mundo subjetivo o qual nao foi negligenciado pelo mundo das técnicas,
dos objetos.

O termo paisagem em sua esséncia tem varios significados, esse
ira depender de como as pessoas a percebem e das concepgdes que a ela
sao ligadas. Ela é uma das categorias mais classicas estudada pela ciéncia
geografica, a qual investiga as versdes de como seria representada a
paisagem como objeto simboélico ou material. A paisagem pode ser a
mesma, mas o olhar pelo qual é vista é que vai dar um novo sentido,
um novo significado, significados diferentes.

Sendo um dos conceitos-chave da Geografia, a mesma se
torna unidade e identidade. Nos estudos da histéria do pensamento
geografico o conceito de paisagem quase sempre esteve submisso aos
demais conceitos, como lugar, territorio, espago e regiao, pois esses
supriam as necessidades do mundo moderno.

Esse pensamento, a0 passar dos anos mudou, agora a paisagem
além dos aspectos naturais e sociais, esta ligada a cultura e ao simbolismo
presentes nela que se representa de acordo com a percep¢ao humana.
As diversas concepgoes dessa categoria geografica sugerem a aplicacao
da interpretacdo das paisagens e as praticas que sao utilizadas para
fazer analise de variados tipos de concepgoes.

No caso da relagao entre Geografia e Literatura seja um conto
ou outras formas de contar, como um romance, um poema. O resultado
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dessa andlise ira depender da visao de cada sujeito, ou sujeitos, no
sentido de praticas culturais coletivas, esses podem ser tomados como
exemplo estudantes de ensino fundamental e médio que estudam
Geografia. No caso da Literatura, quando se trata de uma narrativa,
esses aspectos sao vistos pelos olhos dos personagens uma vez que a
Literatura tem sua propria realidade ficcional. Assim, a analise ¢ feita
do texto, no caso desse estudo o conto Caiarara e relacionada com
o externo a ele. Ela se constitui uma expressao humana que possui
significados variaveis, apesar de que nao ¢ tdo comum aplicar-se essa
abordagem aos estudos geograficos.

A paisagem simbolica, em sua esséncia, representa e reproduz
a conduta cultural de determinado povo ou individuo determinando
seus valores dentro de uma sociedade, sobre a dimensao simbolica.

Na dimensao simbdlica a paisagem transcende o que nosso
aparelho sensitivo consegue captar diretamente. Numa visao critico
social a paisagem ¢é acrescida de elementos dialéticos, revelando
as contradi¢oes das relagdes sociais que podem apresentar
marcas (paisagens sublimadas) pela obra literaria. Na perspectiva
fenomenolodgica a paisagem passa a ter valor simbdlico e sua
importancia vai além do que apenas um recorte espacial, ela se torna
um elo entre o mundo e o individuo. Schier (2003) nos ensina que, a
referéncia a paisagem deve primeiramente ligar-se a ideia dos sujeitos,
N0 caso, 0 eu enxergar a perspectiva do outro, entendendo esse outro
como um ser preenchido de sociabilidades.

Antes de adentrar na analise do conto foi necessario estudar os
conceitos que nortearam o entendimento sobre a paisagem encontrada
no mesmo. Conceitos (Mediancia e Trajecao) elaborados por Berque
(2004), referenciado por Holzer (2008) o qual se aprofundou nos
estudos de Berque.

2.2 - Medidncia e trajegdo na analise da paisagem
A fenomenologia estuda as esséncias e, ¢ a partir dela que

Berque iniciou seu estudo sobre determinacio de esséncias tendo
como ponto departida a paisagem, atento aos conceitos de paisagem
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Matriz-Marca, os quais trazem a ideia de que os acontecimentos ao
longo da histéria criam relagdes entre a sociedade e o meio, criando
mudangas em ambos. Na pesquisa, esses conceitos serdo trabalhados
em uma perspectiva Matriz-Marca para denotar que as mudangas sao
continuas.

Nesta perspectiva, Berque citado por Holzer (2004) propoe
que a Geografia empregue os conceitos de paisagem-marca ¢ o de
paisagem-matriz. Assim:

A paisagem ¢ uma marca, porque exprime uma
civiliza¢do; mas também ¢ uma matriz, porque
participa de sistemas de percepgao, concepgao e agio —
isto ¢, da cultura — que canalizam em um certo sentido
a relagdo de uma sociedade com o espago ¢ com a
natureza (HOLZER apud BERQUE, 1985, p.22).

A paisagem ¢ uma marca quando constitui uma civilizagao, em
que ¢ possivel encontrar vestigios de uma historia ou acontecimentos
em um determinado ambiente. Assim, quando uma comunidade
toma para si um espago, ela propria vai criando vestigios que estao
impregnados na paisagem.

Quando se fala em paisagem matriz, diz respeito a percepgao
dos sujeitos que se apropriaram de um espago e que originaram, através
de suas agoes, um determinado lugar, lugar de vida e experiéncias. A
paisagem matriz refere-se a esséncia, aquilo que os sujeitos tomam para
si, ou seja, quando nos detemos no conteudo imaterial, na esséncia
daquilo que ¢é subjetivamente percebido, entio estamos diante de uma
paisagem mattiz.

Para entender as relagdes entre tais conceitos em especial o
de paisagem tendo como pressuposto a relacio do homem com o
ambiente, ¢ necessario entender como a paisagem vernacular-trajetiva,
na perspectiva fenomenoldgica, entrelaga-se com os conceitos
supracitados. Essa discussao pode ser iniciada a partir do conceito
de Mediancia o qual remete a histéria e a Trajecao ira possibilitar o
movimento dessa historia, dessa construcao entre o objeto e o sujeito.
Assim, Holzer cintando Berque afirma:
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O conceito de mendidncia estd atrelado ao processo
de construcao histérica e de memoria da paisagem,
a0 passo em que o conceito de trajecdo se encontra
ligado “a percepc¢do que transita sem cessar entre o
sujeito e o objeto, o que na fenomenologia husserliana
denomina-se de intencionalidade”. (BERQUE apud
HOLZER, 2008, p. 158)

Mediancia remete a histéria, a construcao que o sujeito ou
sociedade desenvolve ao longo do tempo no meio em que vive. Essa
construcdo se da a partir da vivéncia que cada um constréi em torno
de si ou das histérias das vivencias coletivas que se pode observar na
analise da paisagem. Sociedade e natureza realizam trocas e essas trocas
sao fundamentais para o exercicio da “intersubjetividade”. Nesse caso,
homem-meio ambiente retroalimentam a Mediancia num processo
espiral nio ciclico.

Outro conceito ¢ o de Trajecgdo, sinalizando que a percepgao
¢ “movel”, muda de posicao, ou seja, sujeito e objeto mudam
reversivelmente. A Trajecdao, segundo Berque, ¢ um “movimento
reversivel” dando continuidade e forma ao mundo, na mudanca
constante.

[..] esta Trajecdo evolui em espiral, na medida em
que tanto o sujeito como o objeto mudam da mesma
forma, segundo uma légica intrinseca a eles proprios,
que induz a contingéncia essencial onde eles se

reencontram (HOLZER apud BERQUE, 2004, p.
158).

A Trajecao vai mudando com a mudanca estrutural da paisagem.
Nela os acontecimentos vao sendo reverberados pela memoria. Esse
processo induz a reflexdo da paisagem e é nele que o espago vivido
ganha significacao e vai sendo constantemente ressignificado.

A partir desses conceitos, a paisagem pode ser estudada tanto
em sua estrutura material quanto imaterial, uma paisagem vernacular-
trajetiva; nessa perspectiva, a paisagem ird mudar a partir da percepgao
do sujeito ou dos sujeitos coletivos a partir da subjetividade e/ou das

355



subjetividades. Besse (20006) acrescenta a essa perspectiva a necessidade
de o “ser humano” manter o seu intelecto ativo para se colocar como
pessoa que participa do mundo, mas ndo como uma participagao
qualquer, essa interagao, precipuamente, requer uma boa convivéncia
com terra.

E, portanto, com essa concep¢ao Vernacular (mediance-
trajetiva), que passamos a tratar de algumas caracteristicas dos espacos
de vida apresentados por Primavesi e da andlise do conto de sua
autoria, Caiarara.

2.3 - Analise do conto

A vasta experiéncia, demonstrada em dezenas de livros
dedicados a agricultura alternativa e ao meio ambiente, levou Ana
Primavesi a colocar toda sua sensibilidade literaria com a terra no livro
intitulado: A Convengio dos Ventos. A importancia da Terra (solo) para
a caracteristica ciclica da sobrevivéncia de todos os seres vivos faz com
que a autora, no conto ja mencionado, incentive a educa¢ao ambiental,
principalmente entre criangas e adolescentes. Assim, acreditamos que
o citado livro possui fortes potencialidades para educagao ambiental
nas escolas de ensino basico do pafs.

Sobre o fato de a autora escolher a abordagem literaria,
ou seja, de construir metaforicamente historias através de contos,
pode-se dizer que o citado livro apresenta didaticamente excelentes
oportunidades no ensino de Geografia para estudar os fenémenos
soclais e naturais que compoem o espago geografico, inclusive no trato
das principais categorias geograficas, (Espaco, Lugar, regiao, territorio
e paisagem) de modo geral, e em especial da leitura da paisagem, tanto
das caracteristicas morfologicas dessa categoria de analise geografica,
quanto da perspectiva critica e simbolica, mexendo com o imaginario
do leitor.

Sendo assim, as relagdes estabelecidas entre Geografia e
Literatura propiciam uma nova interpretacao de como o mundo
¢ ordenado, como o sujeito se posiciona nele, concretamente e
subjetivamente. Essa percepcao critica e fenomenoldgica é construida
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a partir das experiéncias dos estudantes através da leitura da realidade
cotidiana, assim como da perspectiva simbdlica vivenciada.

E nessa perspectiva que a analise do conto sera abordada,
através da percepgao critica (na visao do sujeito que constroi
conhecimento) do leitor, levando em considera¢ao todo o conjunto da
obra e os sentimentos que a autora deposita ao escrever sobre o solo.

2.3.1- O Conto Caiarara— Exemplos do uso da paisagem Matriz-
Marca no processo de Medidncia e Trajecdo

Em principio ¢ importante ressaltar que o conto Caiarara
remete a perspectiva da antropomorfizacao dos personagens. Nesse
contexto, 0s personagens centrais ou protagonistas sao: Caiarara que
¢ um primata, espécie de macaco pequeno, conhecido popularmente
como Mico, Paquito é uma ave, uma das tantas espécies de Arara que
povoam a imaginacao de Primavesi. Ressalta-se, também, que o referido
conto ¢ narrado em terceira pessoa. O livro serd citado na analise da
seguinte forma: CV, abreviacao de A Convengao dos 1 entos.

No inicio do conto o narrador traz a tona certa harmonia
da natureza “[...] nem o farfalhar de uma folha ou chapinhar de um
Igarapé” (CV, 2016, p. 11). Essa caracteristica descrita pelo narrador
¢ logo desfeita pela agitagao de um “Ipé Amarelo” que procura
demonstrar a importancia das folhas no processo de protegao do solo.

Em oposi¢ao a agitagao do Ipé as “bactérias” desdenham
daquela arvore, se colocando de forma superior ja que sao elas (as
bactérias) que realizam a fun¢ao de decompor a matéria organica
langada pelas plantas arboéreas do lugar.

A disputa nessa parte do conto se torna visivel a partir do
momento em que esses elementos comegam a perceber a importancia
que cada um possui. Um tenta se sobrepor ao outro. De forma particular,
cada elemento da natureza possui sentimentos, esses dao vida a cada
um deles, vida distinta daquela que proporciona a morfologia, agora
eles podem sentir. Observa-se af uma espécie de paisagem marca na
qual se percebe uma disputa em que esta em jogo a posicao e fungao
que os elementos da natureza possuem na estruturacao morfolégica
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da paisagem, ou seja, na forma e na funcao que estes entes exercem
na harmonizacao do ambiente em que vivem e se relacionam.

Viarios elementos (vegetais de diversas espécies e invertebrados)
manifestam-se, apresentando igualmente sua importancia para
manuten¢ao da dindmica terra-seres-vivos, ja que [...] “nunca ouviram
falar que pelos poros da pele da terra entram ar e agua? Para nos e para
voces? (CV, 2016, p.13)”. Nesse sentido, as arvores e animais rastejantes
se posicionam, dizendo serem elas e eles os responsaveis pela formagiao
de um manto protetor do solo, uma espécie de tapete que protege 0s
organismos vivos e a propria terra. Fica nitido, também, a integragao
ciclica dos elementos da natureza, uma vez que se um elo dessa cadeia
falha, todo o resto fica naturalmente comprometido.

No paragrafo acima fica a ideia de intencionalidade husserliana,
na medida em que outros personagens entram em cena para demonstrar
o carater ciclico da Traje¢dao, na ocasido em que os invertebrados
chamam atengao para a intera¢ao e interdependéncia dos elementos da
natureza — traz a tona a percepcao de que os sujeitos agem cooperando
uns com os outros, mesmo que nao intencionalmente, para o que se
pode denominar de equilibrio dinamico do funcionamento da natureza.

Satisfeitos com os esclarecimentos fornecidos a Caiarara e
Paquito, esses animais saem em busca de alimentos e se deparam com
“bichos estranhos”.

Paquito, Paquito, vem ca pra ver — ele cochichou. E
quando a arara quis gritar com voz alta para saber o
que sucedia, Caiarara lhe fechou o bico com a mio.
[..] = Quieto, quieto. Pode ser perigoso se eles nos
enxergarem — sussurrou ele. Paquito ficou agitado. —
Esta falando de qué? O miquinho somente mostrou
com o dedo. E quando Paquito vislumbrou os dois
seres estranhos, quase gritou de surpresa. — Sdao
homens brancos! (CV, 2016, p. 106).

Essa descoberta causa surpresa aos protagonistas, apesar de

que, quase imediatamente, a Arara reconhece aqueles bichos, isso
porque eles apresentavam comportamento diferente de outros animais,
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falavam. [...] “Como ¢ que terra tdo miseravel pode dar arvores tao
grandes? — Perguntou ao companheiro. Este abanou a cabega. — A
terra nao pode ser tao ruim se tem mogno. [...] “Deve dar pasto bom
com muita facilidade (CV, 2016, p. 16).

Caiarara e Paquito ficam apavorados com aquela descoberta.
[...] “temos que fugir. —Isso nao cheira bem — disse Paquito.” [...] — mas
para onde? (CV,2016, p. 16). Esse foi o momento em que Caiarara e
Paquito descobrem que aqueles bipedes, mais ou menos desenvoltos,
nao estavam bem-intencionados e a arara e o mico s6 pensavam em
fugir, entretanto, a presenca daqueles “homens brancos” sé lhes
causavam apreensao, pois intuitivamente sabiam que algo de muito
ruim iria desorganizar o equilibrio ambiental do seu lugar de vida.

Vé-se que os personagens centrais do conto manifestam
desconfianca e temem pela destruicdo da paisagem (matriz); a area
onde eles vivem e se interrelacionam, faz agucar os seus sentimentos.
O sentido de tudo aquilo que faz parte da sua vida agora se encontra
ameacado. Daf nasce o sentimento de medo, a desconfianga de que
0 que esta por vir ira comprometer a sua condi¢ao de ser e estar no
“mundo”. - o mundo deles.

Aqueles animais desconhecidos e com duas pernas (homens)
munidos de ferramentas modernas (motosserras, por exemplo)
desmataram e atearam fogo na mata.

Paquito e Caiarara [...] “de longe, houviam o estalar
da madeira que se torcia no calor e no bruxolear das
chamas que clareavam o céu noturno. [...] E no outro
dia, em lugar das folhas, uma camada grossa de cinza
cobria a terra. Ela chorava. [...] E, na madrugada, um
véu branco de neblina subia da terra, encobrindo-a
misericordiosamente para esconder toda destruicio e
desolacio (CV, 2016, p. 17).

A autora, ao fazer emergir a voz da terra, coloca em evidéncia
toda sua sensibilidade condizente a relagao homem-natureza. Ferry
(2009) explica que “a terra como elemento do sistema mineral-vegetal-
homem, ¢ atingida profundamente.”
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Como uma moribunda, a terra lamenta a perda da riqueza
viva que lhe servia de “cobertor” ndo s6 no momento em que o fogo
consumia o extrato vegetacional (queimando as folhas das plantas,
com um brilho tremulante) daquele ente a quem lhe oferecia um chao,
um lugar para viver, mas que em contrapartida, os Ipés e Jacarandas,
oferecia a terra, uma aconchegante cobertura que protege o solo dos
desgastes erosivos, que promove a manuten¢ao da umidade, atuando,
inclusive, na regulagdo do excesso de calor. Nao fosse a neblina da
madrugada que encobria a destruigao, as suas feridas seriam literalmente
expostas, mesmo na escuridao.

Por outro lado, Cairarara e Paquito lamentavam a perda do seu
territério. “como eles puderam destruir tudo? Esse era nosso torrao,
nossa mata, nossa patria” (CV, 2016, p. 18). Aquele sentimento era o
pior que lhes podia acontecer, porque agora nao tinham rumo, nao
sabia para onde iam como sobreviveriam, além do que temiam ser
rejeitados em outros lugares, ja que iam competir com outros animais
pela comida, outrora tao abundante naquela paisagem devastada.

Caiarara, temeroso, comegou a pensar na terra. “[...] quando
as cinzas esfriaram Caiarara cavoucou até chegar a terra, acariciando-
a”(CV, 2016, p. 18). Sem perspectiva, mas ja sabendo o que adiante
viria, a terra s6 lamentava. “- O que fago, nao posso ficar queimada
e arrasada, nua ¢ desprotegida” (CV, 2016, p. 18). Assim, sobre toda
a terra foi semeado capim para servir ao pastoreio de bovinos. A
paisagem inicialmente verdejante do capim, de longe se tornara branca
de tantos bois num tnico lugar. Aquela superlotacao sufocava a terra,
além de deixa-la compactada.

Fica evidente, na fala dos personagens a transformagao da
paisagem, inicialmente descrita em seu conteudo material e em sua
estrutura morfologica, em uma paisagem matriz. Subjetivamente vem a
tona o sentimento de perda da esséncia das relagoes subjetivas daquilo
que os viventes da paisagem marca vivenciaram. Nao contavam com as
intencionalidades do homem que tinham outros planos para a paisagem
que os personagens construfram e consideravam como se sua fosse.

Aquele lugar nio era adequado para Caiarara e Paquito que
se refugiavam nas margens das matas em busca de alimento. Num

360



contexto, em que faltava tudo, a arara sé restara procurar os “homens
brancos”, pois na pior das circunstancias idealizava, aquela Ave, que
era [...] “melhor [viver] no cativeiro do que ser proscrito pelos outros
animais” (CV, 2016, p. 18,). A terra por sua vez, sentia suas forgas
minguarem, pois o tipo de uso que lhe foi atribuido (criatério de
bovinos), piorava cada vez mais aquele lugar, ao ponto de exaustao em
que nem o pasto conseguia permanecer naquela paisagem. No caso do
miquinho, este teve que migrar para outras paragens enquanto a arara,
esta definhava no cativeiro dos homens (in) civilizados.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar a inter-relagao entre Geografia e Literatura
proporcionou, além da experiéncia com concepgdes interdisciplinares,
com foco na Geografia fenomenoldgica, foi e é possivel enxergar
novas interpretagoes e caminhos para se aprender Geografia através
das experiéncias da vida cotidiana, criando um elo entre o objetivo e
o subjetivo, na perspectiva simbolica. Assim, 0s contos sao géneros
textuais repletos de concepgoes, pois é considerado um género textual
livre. Na perspectiva de ensino-aprendizagem, proporciona liberdade
para o professor trabalhar em sala de aula as diversas realidades
encontradas neste ambiente.

A relagao interdisciplinar entre Geografia e Literatura (com a
analise do conto) proporcionou uma nova experiéncia a qual serviu
de ponte para uma construgao interessante de ensino-aprendizagem,
integrando esses campos de conhecimento, cada um com sua
especificidade: o conto literario com todo seu simbolismo e a Geografia
com suas concepgoes relacionadas ao estudo do espago, o qual compde
a paisagem envolvendo os sujeitos sociais e culturais.

Assim, a percep¢ao individual e coletiva do mundo ¢é dada
através das experiéncias que o (o0s) sujeito (os) adquirem com o
tempo, desta forma, o que pode ser importante para uma pessoa,
ou agrupamento de pessoas com certa unidade cultural, nao
necessariamente importante para outro (0s), uma vez que esta
percepcao remete, tanto a estrutura material, quanto ao intimo, ao
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imaginario contido na paisagem geografica.

Analisar a paisagem através da visao geografico-literaria ¢ uma
comprovagao da versatilidade da Geografia enquanto ciéncia, uma vez
que a2 mesma proporciona uma abrangéncia de visdes que tém alto
poder de interacao interdisciplinar.

Valorizar os contos literarios enquanto narrativa com
capacidade de dar vida as histérias que antes poderiam nao render os
mesmos aprendizados ajuda, enriquecendo a experiéncia interpretativa
ao dar forma as analises da Geografia, em particular da categoria
paisagem estudada a partir da perspectiva fenomenologica.
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Capitulo 7

LITERATURA, CINEMA E A FORMACAO DO SUJEITO,
UMA LEITURA DO FILME MEU PE ESQUERDO

Lucivania Ararijo Lima
Maria do Socorro Pereira de Almeida

1- INTRODUCAO

Este artigo objetiva analisar a representag¢ao do sujeito, no
filme “Meu pé Esquerdo”, através do protagonista Christy Brown,
observando a busca por alteridade e superagao, que permitem a
formac¢ao do sujeito. O estudo traz, de forma multireferencial, a
fusdo literatura e cinema, trata-se de uma pesquisa bibliografica feita
em duas etapas, na primeira tem-se um estudo tedrico dos aspectos
a serem observados na obra e para tal buscou-se estudar tedricos da
literatura e de outras areas do conhecimento como cinema, semidtica e
relagoes sociais, através de nomes como Peirce, Santaella, entre outros.
Depois passamos a “leitura” da narrativa filmica, buscando encontrar
0S aSPEeCtos Propostos.

Nesse intento, dividiu-se este artigo em trés topicos. No
primeiro buscamos os conceitos sobre sujeito, alteridade e superacio,
para melhor entender a proposta da pesquisa, em seguida buscamos
a afinidade entre literatura e cinema e depois a analise da obra corpus
da pesquisa. Esta busca sera feita através do encontro entre o cinema
e a literatura, ponderando os pontos convergentes e divergentes,
perpassando pela semiobtica.

Propomos refletir sobre a constru¢ao do “sujeito” dentro de
uma sociedade inconstante, que imobiliza o “individuo”, num processo
dificil de anexar a autenticidade e a ética, ou seja, sem permitir uma
autonomia de pensamento e de acdo em individuos considerados
nao “apitos” aos tramites sociais. Ainda podemos ver as concepgoes
da alteridade, que vem respaldar o sujeito constituido de respeito e
dignidade, que conhece seus direitos e deveres; que faz e, a0 mesmo
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tempo, ¢ a diferenca, interagindo com o seu semelhante.

O encontro entre literatura e cinema propde graus
comparativos no ambito destas duas artes que se entrelacam, através
das suas diversas linguagens. Perpassamos assim, pela semidtica ja que
a linguagem filmica ¢ uma linguagem que tem a oralidade ¢ a imagem
como recursos para dar sentido ao contexto, ou seja, o discurso e a
forma narrativa, assim como na literatura, também sio elementos do
cinema. Dessa forma, alguns estudiosos nos auxiliam nos objetivos
propostos entre eles Pierce e Santaella.

O filme “Men pé esquerdo” foi dirigido por Jim Sheridan. O
filme conta a vida do jovem Christy Brown, que tem deficiéncia fisica e
paralisia cerebral, o que lhe impede de movimentar praticamente todo
0 seu corpo, exceto o pé esquerdo. Pesquisar um filme e fazer uma
analise cuidadosa deste, como representacao da vida, tem uma grande
importancia, visto que entendemos ser, este, assim como a literatura,
um dos meios pelos quais se constroem ou se modificam conceitos
de representacoes sociais e fatos cotidianos.

Cabe ressaltar, que a tematica é discutida tendo como base
a constitui¢ao de um sujeito, “ser social” que vive em comunidade
e que precisa de um conjunto de elementos, ou seja, de estimulos
para interagir com o outro, colocando em pratica sua capacidade de
criar seus proprios recursos de linguagem que o conduz a expressar a
realidade de diversas formas num ato concreto e dinamico.

2-SUJEITO, ALTERIDADE E SUPERAGCAO: PERSPECTIVAS
E CONSIDERACOES.

Na historia humanistica o “Ser” é formado através da sua
capacidade de conhecer (inteligéncia), e as suas escolhas. Refletindo
sobre o que ¢ sujeito (individuo que se constitui na interagdo com
o outro ¢ ¢ reconhecido em seus direitos e deveres socioculturais)
conseguimos distinguir a diferenca entre qualquer individuo e o sujeito.

Na sociedade contemporanea, somos levados por uma
avalanche de informagoes e possibilidades e, a0 mesmo tempo, nos
deparamos com a incita¢ao do desejo cada vez maior de consumo que
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¢ fomentada pelo sistema capitalista e midiatico que transforma tudo
em mercadoria. Todos esses aspectos nos levam ao passado no intuito
de encontrar a essencialidade do ser, especialmente do ser humano, uma
vez que as relagdes sao influenciadas por esses processos contraditorios.

O individuo constitui uma “crise de identidade”, ou seja, a
vida moderna transforma as identidades pessoais, culturais e sociais,
abalando e tornando complexo lidar com a prépria individualidade e
com o outro, independente da raga, cor, classe social etc. Na realidade,
0 homem contemporaneo esta perdendo a capacidade de socializagao
até com a familia.

Dessa forma, a identidade entra crise, pois tudo o que se
acredita como permanente e estavel logo é transportado para algo
inseguro e incerto. Percebe-se assim, que somos todos individuos
sociais, mas ¢ a busca da alteridade e nossa unicidade em relacao aos
outros que N0s mostram como sujeito e também nos leva a entender
a propria individualidade no contato com os demais. Assim, o sujeito
¢ aquele que percebe criticamente sua realidade, que luta contra a
alienagdo imposta pelo sistema dominante e consegue fazer suas
escolhas conforme sua propria visao de mundo ¢ a sua consciéncia
enquanto ser social e cidadio do mundo.

A alteridade concebe que todo humano, como ser social,
interage, interdepende de outros individuos, ou seja, vive em contato
e “auxiliado” pelo outro, mas mantendo sua autonomia enquanto
ser e a0 mesmo tempo se colocar no lugar do outro, numa relagao
interpessoal. Ao consultar o dicionario online de termos literarios
encontramos o seguinte conceito:

Entre 1918 e 1924, Bahktin escreve diversos ensaios
cujo tema central é a relagdo entre o eu e os outros. O
eu s6 existe em didlogo com os outros, sem 0s quais
ndo se poderd definir. O processo de autocompreensiao
s6 se pode realizar através da alteridade, isto ¢, pela
aceitagdo e percepcio dos valores do Outro. O autor
literario segue esta dialéctica: ¢ uma entidade dindmica
que estabelece relagdes com todas as entidades textuais.
Outros pensadores do século XX vao prosseguir o
inquérito complexo da alteridade: Heidegger, Sartre,

367



Lacan e Derrida entre outros. Na sua concretizacio
literaria, consideremos a questio da alteridade segundo
dois vectores fundamentais (entre outros possiveis, se
pensarmos que a questdo ¢ inesgotavel): 1) O Outro
como Deus; 2) O eu como Outro (CEIA, 1997, p. 1)

Tomamos como base de argumenta¢ao “o eu como o outro”,
invocando a ideia de o individuo ser sujeito mesmo em contato com
outros, ou seja, manter sua especificidade no meio em que vive. No
entanto, tornar-se “Sujeito’” em uma sociedade inconstante, que vive o
imediatismo e entre desigualdades e preconceitos, ¢ um processo dificil,
pois unificar a “identidade” e a “ética”, moldando-as e adaptando-as
a realidade ¢ uma questao bastante critica.

Cabe dizer que esse sujeito em constru¢ao, como fala
Guimaraes Rosa, “as pessoas nao estao sempre iguais, ainda nao foram
terminadas” (2000, p. 18), estao em mutacdo e essa transformacao ¢
natural, mas a dinamica com que se desenvolveu a tecnologia pos-
moderna ¢ que fez toda a diferenca. O imediato, a velocidade com que
somos alcancados por tudo que se refere a informacao e a produgao de
materiais e de cultura nos envolve antes do que podemos processar e
essa ¢ a maior angustia do individuo pés-moderno que tenta em meio
a tudo isso encontrar-se para poder chegar ao outro.

Por outro lado, encontrar a si mesmo se torna mais dificil
porque somos levados o tempo todo a uma mutabilidade de conceitos,
desejos e costumes, somos travados muitas vezes por um sistema que
nos remete ao isolamento e o contato com o outro fica cada vez mais
escasso. E esse isolamento social nao ¢é referente a pandemia, pois ja
ndo nos permitiamos conversar com os nossos vizinhos, ou seja, nao
¢ o isolamento fisico, mas o isolamento de ser e de viver. Nos grandes
prédios e condoéminos as pessoas s6 se veem no elevador e tudo que é
dito ¢ o cumprimento “oi” ou bom dia ou boa tarde, dependendo da
hora e baixa-se a cabeca num estranhamento ao semelhante.

Diante dessa visao, percebemos o quanto ¢ conflitante para
o ser humano ser ético e “exercer a metamorfose da mudanca ou
aprendizado, a nova maneira de olhar o mundo”, quando a ética se
faz na relacdo com o “eu” de cada um e na inter-relagdo com o outro
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e com a sociedade. Ao pensar no conflito da ética e da metamorfose
humana nos reportamos ao personagem Christy Brown do filme “Meu
pé Esquerdo”, ao qual nos dedicaremos neste artigo, percebendo que a
realidade dele enquanto individuo em construgao, formando sua prépria
identidade, se encontra a mercé de uma sociedade que, independente
da época, se mostra corrompida, hipdcrita, preconceituosa e impoe
o poder, um poder que escraviza, inibe e condiciona a racionalidade
do individuo, fazendo-o viver uma incessante e infinita busca para
a sua totalidade enquanto ser pensante, livre e apto para viver as

consequéncias dos seus atos, sem que o outro o encurrale no calabouco
do seu proprio “eu’.

A desordem de sentimentos para um individuo subordinado a
uma situa¢ao imposta pelo poder, pelo capitalismo e pelo preconceito,
¢ avassaladora, pois a hipocrisia, 0 medo e a covardia fazem desse
individuo um “rob6”, que se sujeita a situagao imposta, se deixando
dominar pela aparéncia do “belo” e do “perfeito” externo, como é o
caso do jovem Bras Cubas, na obra Mewdrias Pistumas de Brds Cubas,
de Machado de Assis (2002, p. 61):

O pior é que era coxa. Uns olhos tao lacidos, uma boca
tao fresca, uma compostura tao senhoril; e coxal Esse
contraste faria suspeitar que a natureza ¢ as vezes um
imenso escarnio. Por que bonita, se coxar Por que coxa
se bonita? Tal era a pergunta que eu vinha fazendo a
mim mesmo ao voltar para casa, de noite, sem atinar
com a solugdo do enigma. O melhor que ha, quando
nao se resolve um enigma, ¢ sacudi-lo pela janela fora;
foi o que eu fiz; lancei mao de uma toalha e enxotei
essa borboleta preta, que me adejava no cérebro. Fiquei
aliviado e fui dormir.

Bras Cubas a0 tentar se isolar em seu luto, conhece e inicia
um romance com Eugénia, que durou pouco tempo, pois um
relacionamento com uma moga simples, coxa®, de familia irrelevante,

8. Deficiéncia em um dos membros inferiores, pode ser de nascimento ou ocasionado por
um acidente. Deixa a sequela de uma das pernas mais curta, ocasionando um trejeito no
andar. A pessoa que tem a deficiéncia é chamada, popularmente, de coxa ou coxo.
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aos olhos da sociedade burguesa seria um desastre. Entre eles havia uma
barreira social. E mesmo Bras Cubas se incomodando diante daquele
olhar sincero e da intensidade da beleza interna daquela mulher, ele
deixa a covardia e o poder se sobressair, preferindo enxota-la da sua
vida, porque era coxa e ter um “defeito fisico” era motivo de vergonha.

A maioria das pessoas da vida moderna nao se difere de Bras
Cubas, pela preocupagao com a aparéncia e uma busca incessante por
um modo de vida que a sociedade prega ser aceitavel e correta, mas
essa procura acaba distorcida, as pessoas passam a “viver de aparéncia”,
e a realizagdo pessoal se resume no ter € Nao No ser.

E bem mais pratico e cobmodo fechar-se na sua prépria
individualidade, em seu egocentrismo, que assumir-se como “humano”,
que sente, ama a si MesmMo € a0 outro, respeita a sua “normalidade” e
a “diferenca” do “Sujeito”. Afinal, que atitudes representam realmente
a “normalidade” do individuo? Seria a fraqueza de deixar-se induzir
ou a fortaleza de um “olhar”? Eugénia responde claramente a esses
questionamentos com a sua atitude, pois em nenhum momento ela
suplica o amor e a piedade de Bras Cubas, se mantendo centrada e
virando as costas para aquele sentimento pequeno e inseguro. “Quis
reté-la, mas o olhar que me lancou nao foi ja de saplica. Senao de
império” (ASSIS, 2002, p. 63).

Bras Cubas, ao terminar o relacionamento com Eugénia e
tentar justificar sua fuga, ela nao deixa transparecer sua dor diante
daquele homem fraco. Nao precisou falar para mostrar a ele que a
“natureza nao é um escarnio”, a natureza ¢ completa e complementa
as deformidades com a beleza interna, proporcionando uma “vida”,
aproveitada em seus varios aspectos, de maneira intensa, digna e plena,
sem usar o outro para esta realizacdo, e nao apenas a “‘existéncia’’, que
perde o olhar para as coisas simples da vida que fazem a diferenca,
deixa passar despercebido o que acrescenta para seu aprendizado como
“Sujeito” e dono de sua prépria historia.

Esses aspectos vao ser vistos em personagens de varias
tramas e hoje se pode, além da literatura escrita, contarmos também
com a narrativa filmica, que nos poe de frente de personalidades e
carateres diferentes, levando-nos a vermos enquanto vemos o outro

370



e aprendemos com ele. Dessa forma, a vida moderna traz “Sujeitos”
que, como Christy Brown, do filme Mex pé esquerdo, fundamenta
seu treinamento de maturidade em relagao a vida e ao outro, tendo
como base a sua pratica da alteridade, vivenciando, sentindo e
compreendendo a singularidade de cada pessoa com a percepgao da
relevancia, do relacionar-se com o outro, somando a distingao que se
realiza na diferenca existente com o seu semelhante e com a sua visao
de mundo.

A compreensao de alteridade se faz necessaria neste trabalho,
por possuir varias concepgOes diferentes, dependendo da area
observada, percebe-se que alteridade ¢, antes de tudo, a capacidade de
apreender e respeitar a si e a0 outro em sua dignidade e seus direitos
como ser semelhante, mas com diferentes caracteristicas que lhe
constituem como sujeito no mundo. Nesse contexto, Miriam Teresinha
da Silva diz o seguinte:

As possivels representacdes de alteridade sé podem
ser observadas entre elementos da mesma classe, mas
com diferencas entre si. Compreendo que podemos
identificar as representa¢des de alteridade em grupos
que tém algo em comum. Assim sendo, alteridade ¢é
uma relagio intersubjetiva e seus indicadores sio a
consideragao, a valoriza¢ao, a identificacio e o didlogo
entre os sujeitos do mesmo grupo. (2012, p.1)

Dessa forma, ¢ interessante observar que nao se pode fazer
um estudo em que se trate diretamente das relagdes entre pessoas de
uma familia ou de um grupo social, como ¢é o caso aqui exposto, sem
falar de alteridade. Assim, trazemos a baila um contexto em que se
pode presencia-la no personagem principal da narrativa em estudo,
num exercicio do eu em relacdao ao outro e como percebo o outro em
relacao a mim.

Christy Brown, passa por varias experiéncias em que pratica
esse exercicio da relagdo com o outro e consigo mesmo na busca
por alteridade. Ele consegue conviver com as diferencas e com o
preconceito presente na vizinhanga como ¢ mostrado na cena em
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que a Sra. Bridget (sua mae), passa mal para dar a luz, e cai da escada,
Christy faz um enorme esfor¢o para pedir ajuda batendo com
veemeéncia na porta com o seu pé esquerdo, e a mulher que socorre
a mae de Christy fala para as pessoas que a interroga sobre o que
acontecera:

Ouvi as batidas e vim correndo. Ela estava carregando
o Christy escada abaixo quando caiu. E 14 estava cle,
deitado ao pé da escada como um idiota. Que Deus
a ajude. Ele ¢ uma enorme cruz para ela. Sua mente
¢ de uma crianca de 3 anos”. (SHERIDAN. Meu pé
Esquerdo,1989).

A humanidade nao esta preparada para conviver com o
“diferente”. E mais confortivel “tolerar” com estranhamento e
piedade, que promover uma vida igualitaria, com acertos e desacertos,
decepeodes e realizagoes para todos independente da “anormalidade”
que se tenha. A vizinha de Christy, ao ver s6 a cena final tirou suas
proprias conclusdes sem saber o que realmente tinha acontecido.
Na verdade, quando vé a mae caida, ele desce a escada sozinho para
poder pedir ajuda, mas a mulher faz as afirmagoes baseadas em cenas
passadas em que a mae levava o menino para o quarto, até porque
nao tinha ajuda de ninguém para isso.

Pessoas como Christy, que a sociedade, por varias vezes,
insinua que os incluir no meio e torna-los alfabetizados ¢ suficiente,
inquietam-se em viver por viver e excedem os limites previstos do que
acontece habitualmente no seu dia-a-dia, essa ¢ a realidade de Christy
Brown que precisa viver o agora e para além do tempo fazendo uso
da “Superacao” em que, como observa Vigostk, o papel sociocultural
do coletivo é muito importante. O dicionario de Lingua Portuguesa
define supera¢ao como:

Superar: 1- Ser ou mostrar-se superior em forga,
valor, intensidade etc. 2- Vencer, dominar: A selecio
brasileira superou a do Uruguai. 3- Levar vantagem a.
4- Resistir a ou livrar-se de; vencer: superar uma crise.

5- Estar além do esperado, ultrapassar, exceder:superar
expectativas. 6- Superar. (AURELIO. 2004, p. 756).
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Complementamos que a supera¢ao também ¢ o ato de vencer
a si mesmo quando todos nos fazem imaginar que nao podemos e,
mesmo assim, um dia descobrimos que somos capazes e af tentamos
até conseguir. Superacio ¢ vencer os fantasmas que nés mesmos
criamos para nos proteger da derrota sem nem mesmo tentarmos; ¢
achar que sempre ha uma possibilidade e aproveita-la por menor que
ela seja. Assim, superagao ¢ sinonimo de tentar, de querer, de vencer,
nao o outro, mas as dificuldades que nos péem em “desvantagem”
perante qualquer situagao.

Sdo exatamente esses aspectos que se V€ no personagem
Christy Brown, que desde a infancia precisa mostrar, inicialmente para
sua familia, e depois para a sociedade que, mesmo possuindo somente
o movimento do seu pé esquerdo, percebia e analisava tudo o que
acontecia ao seu redot, procurando interagir e se comunicar com o
meio familiar e social.

Ainda crianga, com um extremo esfor¢o, consegue segurar um
giz entre os dedos do pé esquerdo e escrever a palavra “mae” (mother),
para o espanto da sua familia e s6 assim foi reconhecido pelo pai, nao
mais como estorvo e sim como um “sujeito”, capaz de se superar
a cada dia, seja jogando bola com seus irmaos e amigos deitado na
calcada, seja em casa, defendendo, com seu olhar imponente, a familia
ou se expressando com a arte da escrita e da pintura, para alcangar o
proposito de ser tratado com igualdade.

Para observar o conceito de “supera¢io”, é necessario a
sensibilidade de olhar diante da sua verdadeira significacdo, pois
mesmo que as pessoas vejam na palavra superagao uma perspectiva
de dominagio, usando e aprisionando o outro para alcangar o poder,
ou seja, 0 seu objetivo pessoal, “superar” constitui-se na realizagao
pessoal. Por outro lado, a superacao pode ser intuitiva, subjetiva e
condicional quando um individuo vai além das suas proprias forgas
e das expectativas dos outros, quebrando paradigmas e velhas regras
que foram impostas ao consciente e ao inconsciente.

Despertar para atitudes de coragem, geralmente vem do
sofrimento e da humilha¢io, de uma situa¢ao que pode e deve ser
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vencida, e que o “Sujeito” responde com entusiasmo e postura
auténtica, mesmo que a realidade se faca contra, que tudo pareca
impossivel. Dessa forma, o individuo em superagdo mostra para si
e para os demais que ha mais para oferecer do que a receber desta
sociedade, que faz questdo de expor as limitagdes do outro. Assim,
todos somos capazes de fazer a diferencga nao se submetendo a mesmice
que ¢ pregada pela sociedade capitalista em que todos sdo direcionados
de forma alienada a aderirem a moda e a personalidade imposta ou, no
caso dos deficientes, a aceitar a condi¢ao de nao tentar por nao serem
“capazes” de determinadas coisas.

Uma batalha acontece todos os dias em busca da liberdade
de autonomia e de “ser”, e isto podemos perceber na vida e na obra
de Frida Kahlo cujo filme de mesmo nome traz a vida da personagem
principal em semelhan¢a com a vida da artista. Por ser mulher em uma
sociedade machista, em que era vista somente como um objeto, nao
podia demonstrar seus proprios desejos e Frida vem para contradizer
e fazer sua propria historia. Ao ficar imobilizada por causa de um
acidente de automovel seu pai indaga: “Frida, quais sdo os seus planos?”
e ela responde: Neste momento sou um estorvo, mas espero algum
dia ser uma invalida... autossuficiente. Depois nao sei” (TAYMOR.
Frida, 2002)

Percebe-se, na fala de Frida, que ao dizer “ser uma invalida,
porém autossuficiente”, coloca-se em destaque a liberdade de
pensamento, de criatividade, de expressao, aspectos que sao revelados
na obra da pintora. Vemos, nesse contexto, que a alteridade, a superagao
e a consciéncia enquanto sujeito ¢ visivel em Frida Kahlo e é o que
se evidencia, também, em Christy Brown em Mex pé Esquerds, como
veremos adiante numa analise mais minuciosa sobre o filme.

3 -LITERATURA E CINEMA: ONDE SE ENCONTRAM

Propomos nesse estudo, uma andlise sobre o filme Mex pé
esquerdo, no entanto, por se tratar de uma narrativa filmica ¢é interessante
observar “onde” se encontram essas duas formas de artes. A proposta
de demonstrar que a literatura e o cinema caminham juntos e
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propotcionam ao leitor/espectador uma leitura da arte, é¢ motivada
pela liberdade que ambos possuem, mas que se relacionam entre si.

O aspecto narrativo é um dos fatores que sustentam a
literatura e o cinema sincronicamente ligados, ja que narrar histérias
através da escrita e da oralidade faz parte da vida humana desde sua
origem e hoje, com todo o aparato tecnolégico, vio aparecendo
novas formas de narrar, entre elas estd o cinema, que, apesar de ja ter
mais de um século de vida, vai se renovando a cada dia.

Segundo Alberto Manuel V. Branco (2012), o termo cinema
vem do grego Kinema=movimento, ¢ uma arte de criar imagens em
movimento. A ideia inicial dos irmaos Lumiére era de entretenimento,
criando o cinema mudo em 1895, tornando-se uma inovagio para
o lazer e contribuindo na transformacdo ideologica de diversao,
principalmente para a classe baixa. Porém, o sucesso no faturamento
foi tao grande que a classe burguesa comecou a frequentar, motivando
a tornar-se uma reproducao da elite, com uma linguagem mais culta e
influenciando para o poderio burgués.

Desde o surgimento até os dias atuais, o cinema vem passando
por varias mudangas e aperfeicoamentos, ativando cada vez mais o
imaginario, sentimentos e emog¢oes. Ao longo dos anos ¢ perceptivel
a relevancia do cinema para humanidade, pois é possivel registrar
o passado e fazer uma nova leitura critica sobre varios assuntos. O
cinema traz possibilidades de futuro, de fazer refletir sobe o presente
e as escolhas do amanhi, como em um aviso de catastrofes como
se pode ver em filmes de temas, até certo ponto, polémicos como
Avatar, Independence Day, 1V ulcano, Um dia depois de amanha, entre outros.
Em se tratando da atualidade tecnoldgica, a relagio homem-maquina
nao poderia faltar na expressio da sétima arte. Sobre esse aspecto
Jean-Claude Bernadet define o cinema como:

Uma arte que se apoiava na maquina, uma das musas
da burguesia. Juntava-se a técnica e a arte para realizar
o sonho de produzir a realidade. [..] A mecanica
elimina a intervencdo, e¢ assegura a objetividade.
Portanto, sem intervencio, sem deformacdes, o
cinema coloca na tela pedagos de realidade, coloca na

375



tela a propria realidade. E, pelo menos, a interpretacio
do cinema que se tenta impor. (2006. p. 15-16)

Vemos a imagem de situagoes parecidas com o cotidiano de
alguém ou de algumas pessoas e de determinadas classes. Na fala de
Bernadet é possivel perceber que a maquina proporciona ao homem
a criacao de outros mecanismos de comunica¢iao, no caso, o cinema.
Ao assistirmos a um filme ou ler uma obra, somos transportados
para a cena, pois 1sS0 mexe com 0s nossos sentidos, sentimentos e
emogoes. Porém, geralmente, o aspecto narrativo ¢ o que comunga
e o que difere na linguagem literaria e na linguagem cinematografica
como ressalta Antonio de Padua Dias da Silva:

Sabemos que ambas as artes trabalham com elementos
que ora se aproximam ora se distanciam. Como

o cinema e a literatura trabalham com o aspecto

narrativo, pode-se dizer que, quanto a este aspecto,
ambas as artes comungam dos mesmos elementos, em
parte: a narrativa escrita debruga-se sobre a lingua(gem)
e, através dos recursos oferecidos por ela, cria imagens,
tempos, espacos, personagens, narradores ambientes,
atmosferas; a narrativa filmica, debruca-se sobre o
audivisualismo — o cinema moderno -, de forma que
categorias como o narrador sdo, até determinado

ponto, de acordo com a natureza da obra filmica,
prescindivel na tela do cinema, uma vez que as proprias
imagens narram os fatos por si so, ou seja, o olhar
da camera se transforma no préprio narrador (2008,

p. 16).

Assim, enquanto na literatura as palavras tentam criar as
imagens, na narrativa filmica essas imagens sao postas de forma que,
ao percebé-la, o “leitor” faga a relagao de sentido com o que se quer
dizer com tal imagem, como se ela dissesse o que dizem as palavras
na narrativa literaria.

Ja na narrativa cinematografica, o espectador interpreta os
personagens e as situagoes vividas por eles de acordo com as imagens
que sio enriquecidas pelo som. A narrativa filmica introduz o audio
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que auxilia na compreensao do leitor sobre a cena, sendo, dessa forma,
som e imagem indissocidveis, uma vez que até no cinema mudo a
sonoplastia se fazia presente.

No entanto, encontramos dentro da arte cinematografica a
linguagem literaria, a abordagem da literatura implicita ou explicita
nas imagens e nas mensagens transmitidas, a qual se evidenciara, no
decorrer desse artigo, ao analisarmos a obra em questao.

4 - PERPASSANDO PELA SEMIOTICA

Esse estudo analisa um determinado signo que seria um
filme, dentro de uma linguagem especifica, fazendo um link com a
literatura, observando através do discurso e das imagens filmicas, ou
seja, da linguagem cinematografica, as questoes sociais e culturais
que cercam o ser humano. Dessa forma, o estudo perpassa pelas
questoes semidticas, uma vez que se observa a representagao, formas
e estratégias das mensagens e entender seus possiveis significados.

Ao se falar de semidtica vem a questao de saber do que se
trata. Charles Peirce foi um dos grandes estudiosos da semidtica e,
segundo ele, ela esta disposta em uma trfade, ou seja, em trés estagios
que ele classifica da seguinte forma:

Primeiridade

*Ea primeira impressdo ao se ter contato com o signo
* Menos racional, mais espontanea e intuitiva

* Capacidade contemplativa (apenas v¢) - Exemplo: a
cor vermelha

Secundidade

*Fa capacidade de distinguir e discriminar experiéncia,
reagir a fatos.

* Relagbes reais ou analogas entre fenomenos de
primeiridade - Ex: o vermelho de um objeto concreto
Terceiridade

*Fa capacidade de organizar os fatos classifica-
los em categorias, experiéncias, reagir a fatos;

* Nivel demediagao, crescimento, aquisicio -Ex: a
construcao da frase “a cadeira ¢ vermelha”. (PEIRCE
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apud SANTAELA, 1983, p. 103)

E notavel no pensamento peirceano que ao estudar algo,
observando-se a linguagem que o envolve numa perspectiva que da
sentido, objetivo e compreensao critica, a semidtica se faz presente em
todo e qualquer objeto de analise que faz uso da linguagem humana.
Percebe-se que a linguagem cinematografica ¢ uma forma de linguagem
que traduz com sua amplitude relativa, um dialogo entre o espectador
e o sentimento adquirido por ele nessa troca de mensagem verbal,
visual e sonora.

Esse estudo perpassa pela semidtica por se tratar de uma
linguagem que abre espago para sentir-se parte dela, e Santaella redefine
isto afirmando que “as linguagens estao no mundo e nds estamos na
linguagem” (1983, p. 2). Fato este que se confirma na percep¢ao em
que na contemporaneidade tudo se apropria de formas simbolicas
para transmitir mensagens.

Gradativamente, o filme, como a realidade, vem mostrando
caracteristicas e situacoes isoladas de uma verdadeira busca de
mudangas, contra o machismo, o preconceito e enfrentamento das
desigualdades. Aspectos sociais que estdo inseridos subliminarmente na
trama da narrativa, esteticamente alterados e condizentes a0 estilo do
autor e que nos remetem a realidade. Porém, compreende-se porque,
mesmo o filme sendo baseado em fatos reais, traz sua propria verdade
narrativa, pois a arte transcende o obvio do social e do histérico, ¢ uma
visao de mundo de um criador e a criagdo, como o proprio nome ja diz,
¢ uma criagao e nao uma realidade. As questoes semidticas perpassam
pelo nosso objetivo neste estudo, pois quando fazemos o link entre o
cinema e a literatura estamos buscando a “producao de significacao e
sentido” que se encontra no literario e no cinematografico. No entanto,
a abordagem da literatura também se destaca dentro do signo analisado
neste artigo onde as duas artes estarao unidas pela linguagem e olhar
contemplativo do leitor/espectador.

4.1 - UMA ANALISE DO FILME “MEU PE ESQUERDO”

O filme Mexu pé Esguerdo, é um longa-metragem lancado em
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1989, dirigido por Jim Sheridan que narra a historia, baseada em fatos
reais, sobre a vida de Christy Brown. Analisamos a representagao
do sujeito, da alteridade e da superacdo nas atitudes de Christy, uma
crianga que nasce com toda a coordenagdao motora do seu corpo
comprometida por ter sido vitima de uma paralisia cerebral, em virtude
de complicagbes no parto. Ele tem apenas o dominio de movimento
do pé esquerdo.

E um filme em dltima res, di-se inicio em um evento
beneficente em que Christy sera homenageado pelo seu trabalho de
pintor e escritor, ultimo tomo do filme. Neste momento a narrativa
volta no tempo para a manha do dia “5 de junho de 19327, data do
nascimento do protagonista. A partir dai o personagem trava uma luta
com a sua propria existéncia, no intuito de provar para si, para sua
familia, para os vizinhos, para a sociedade e para o mundo que ele era
“gente”, dono de sua propria historia e nao um objeto alheio ao que
acontecia ao seu redot.

Christy Brown precisava mostrar para sua familia, inicialmente,
que ele existia e que compreendia o que estava ao seu redor, e para
isto era necessario que “gritasse”’, que expusesse seus sentimentos de
alguma forma e ele reagiu de maneira que todos o viram gritar, sentir,
expor os seus sentimentos quando ele pegou um giz e escreveu no
chiao, com letras “maiusculas” a palavra mother (Mae). Foi naquele
momento que Christy passou a existir para a familia e para a sociedade
mais proxima. Isto é comprovado pelo encantamento e a emogao de
todos que, a0 ver aquele menino que nunca havia estudado e que era
visto por todos apenas como uma “coisa” ser exibido pelo pai que o
coloca nas costas, levando-o ao bar no qual fora humilhado no dia do
nascimento de Christy. O pai apresenta-o agora como um verdadeiro
Brown, e um génio.

Este génio foi crescendo e, apenas com o movimento do seu
pé esquerdo, com o esfor¢o e apoio de sua mae, foi interagindo com o
meio, nas brincadeiras com os irmaos, nos jogos de futebol, até fazendo
gol. Uma das maiores peripécias dele foi no dia em que faltou carvao
para a lareira e para a cozinha e ele, para conseguir carvao teve a ideia
de distrair o motorista do caminhao que carregava o produto, enquanto
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seus irmaos destravavam a carroceria do caminhio. Assim, ao subir a
ladeira, o carvio cairia, favorecendo a sua familia e toda a vizinhanca,
mas principalmente o préprio Christy, pela satisfagao de ter sido util.

Nesse momento, se percebe nio s6 um individuo, mas
um cidadao que entendia os problemas financeiros da familia e os
desajustes economicos da sociedade e se fez sujeito ao ajudar a todos
daquela forma, como um “Hobin Hood”, tirando dos ricos para dar
aos pobres. Vé-se af uma atitude de protesto em que o protagonista
expressa sua alteridade e se faz enxergar.

O menino vai se destacando na vida ao pintar os seus quadros
e, sendo descoberto pela médica Eileen Cole, mostra o seu talento
como artista plastico e ela, com os seus servicos como médica, o ajuda
a falar com mais clareza, porém despertando também a sexualidade
dele e uma forte paixdao que o leva a depressao, por isso se distancia
dela quando percebe nao ser correspondido pelo o mesmo sentimento.
Porém, Christy sabia que nio poderia ser correspondido, tinha
consciéncia de seus limites.

O sentimento o derrubou por um tempo, mas a voz da mae
o trouxe de volta a0 mundo, ele compreendeu que a vida poderia ser
vivida de outras formas e a arte, nesse contexto, foi seu alento e caminho
para sair debaixo dos olhos da sociedade e ser visto de igual para igual.
Movido pela vontade de ter seu espaco, ajuda a mae na construcao de
um quarto para ele, tendo a ajuda dos outros integrantes da familia que
a0 ver o esforco dos dois se sentem motivados. Percebe-se af a unidao
da familia “de um por todos e todos por um”. E interessante a cena
da constru¢ao porque mostra a mae, matriarca, a0 montar cada tijolo
para levantar as paredes do quarto e depois com a ajuda dos outros
construir um quarto, simboliza a propria construcao da familia e de
cada um dos filhos, ¢ como se ela tivesse construido a personalidade
de cada um. Fato que se evidencia, também, quando a filha descobre
a gravidez e ela, equilibradamente, evita a puni¢ao do pai e direciona
a filha para a reflexdo e melhor decisao.

O pai de Christy falece ap6s a construgao do quarto. A morte
do pai apds esse episodio simboliza, até certo ponto, a autonomia e
a independéncia do rapaz, Christy podia nao falar ou se movimentar
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como os outros, mas tinha iniciativa e atitude, ¢ como se o pai deixasse
ali alguém que nao precisasse mais dele, ¢ a afirmacao de Christy como
homem.

Christy Brown ja nao se deixa abater com a realidade, agora
ele busca, sonha e luta para a realiza¢ao do seu objetivo que ¢ escrever
o livro da sua autobiografia “Mewu pé esquerds” e, para isso, pede ajuda
ao irmao. A doutora Eileen Cole, depois de um tempo afastada de
sua vida, convida-o para o evento beneficente, no qual se inicia o
filme e em que Christy sera homenageado. Enquanto espera, tem a
oportunidade de falar dos seus sentimentos, agora com a enfermeira
Mary. Ao conversarem sobre o livro que acabara de comegar a ler ele
confessa seu sentimento e ela resiste, porém, fica encantada por aquele
homem insistente e dono de si.

Ap6s a bela homenagem e das sabias palavras daquele que
usou da arte e da literatura para o seu despontamento no mundo,
Mary, sua enfermeira, aceitou dividir o seu mundo, o seu respeito e
sua admiragdo com Christy Brown e o talentoso pé esquerdo.

O sistema patriarcal que se constituiu na sociedade em geral,
desde muito tempo, permanecendo com alguns dos seus vestigios até
os dias atuais, ¢ um ponto predominante no nosso objeto de estudo,
porque mostra que, ndo s6 a mulher, mas muitos outros que eram
considerados diferentes, também eram desvalorizados como pessoa.

Os padroes comportamentais das familias neste periodo
eram propagados por uma sociedade em que os valores patriarcais e
conservadores eram essenciais para o casamento, visto que a religido
dominadora (Catolicismo), com seus dogmas, pregava o matrimonio
indissoluvel, condicionando a mulher a uma situacao de subordinagao
20 marido, a familia e a sociedade.

Esses valores reprimiam e condicionavam nao s6 a mulher,
mas todo o individuo que se comparava a posi¢ao feminina, no sentido
de ser visto socialmente como um ser inferior. A mulher, porém, vai
buscando seu espago e sua independéncia e, aos poucos, “saindo
do anonimato”. A St* Bridget (mae de Christy), consciente dessas
dificuldades, temia pelo filho que, ao perder os pais, poderia perder a
vida e por isso precisava de autonomia.
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Compreende-se que a autonomia, a liberdade de “ser” e
“pensar”, de transformar-se em sujeito de rela¢oes, que provoca
situagOes para que seja visto com dignidade e respeito, que ensina
e que aprende com o cotidiano, nio é facil. E necessario que se va
além do “ser individuo”. E a busca constante por si mesmo, pois s6
depois de conhecer a si préprio, os nossos desejos, medos, frustragoes
e sentimentos, podemos lutar pelo que nos faz bem e nos proteger
de situacoes adversas, que poderdo nos tornar individuos realmente
deficientes, sem conseguir enxergar, ouvir, falar e caminhar na diregao
que realmente faz a diferenca para a vida.

Com as vidas entrelacadas, Christy e D. Bridget (mae)
sempre caminhardo juntos, superando dificuldades e preconceitos e se
jogando frente aos desafios que a vida impoe e a representagao disto
ve-se quando a mae de Christy, com muita dificuldade, sobe a escada
carregando-o nas costas, destemida e decidida a chegar ao quarto. No
entanto, ao voltar, sentindo as dores do parto, passa mal e cai na escada.
E perceptivel o quanto a doacio entre eles é mutua e continua. Ele vai
se jogar constantemente, como faz escada abaixo, e lutar com todas as
suas forcas para tirar a sua mae daquela situagao, situagao de cansago,
de portas fechadas para realizacao plena do “Ser”. Grita, bate na porta,
pede ajuda para fazer nascer a crianga que esta no ventre de sua mae.

Nessa perspectiva, observa-se que a vida dos desfavorecidos,
aos olhos da sociedade, pela crueldade do preconceito, ¢ uma batalha
vivida dia a dia, contando com a ajuda de alguns para subir os degraus
da “existéncia”. Do mesmo modo, dando sentido e contribuindo para
fazer nascer um novo olhar para o individuo que ainda nao nasceu na
sua realizagdo como “sujeito”, fazendo e sendo a diferenca, refazendo
e transformando a historia.

Por varias vezes nos deparamos com “pés esquerdos” que
gritam e batem na porta, que fazem das limitagoes uma ferramenta para
existir, para tornarem-se sujeito, mas a tolerancia é quase impraticavel,
¢ preferivel e mais comodo ser como as “vizinhas de Christy”, acreditar
que é por causa deles que a vida da familia se torna mais dificil, que
sao as cruzes que a sociedade ¢ obrigada a carregar, que nao pensam
e devem ser cuidados apenas como criangas de 3 anos. Destacar-se
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como “génio” é necessario para serem vistos e receberem créditos de
que pensam, sentem, amam, sofrem, caem e levantam como todo ser
humano.

Ao declarar o seu amor pela médica Eileen Cole, em publico,
Christy também expoe para o mundo a sua sexualidade, que até entao
nao era percebida, pois o amor que chega até ele é o amor platonico
como ressalta ele no restaurante, deixando claro que esse amor nao
basta quando seu corpo e sua mente reagem de forma natural a
todos os aspectos da vida. Ao puxar a toalha, mesmo sob os olhares
recriminadores, ele mostra que nao esta preocupado com os que as
pessoas pensam a respeito de um “aleijado”, mas de dizer que é capaz
de sentir e de perceber o que elas sentem.

A valorizagao da aparéncia corporal sempre foi um fato
presente na sociedade e esta cada vez mais forte atualmente, atingido
de forma direta o deficiente fisico, pois a compreensao e complexidade
do “belo” e “perfeito” intensificam a incorpora¢do de paradigmas
na sociedade e no proprio deficiente. A incapacidade das pessoas de
o verem como pessoa que pode exercitar sua sexualidade de forma
plena, conquistando por si sé a satisfagdo fisica e psiquica, fatores
determinantes para a intera¢do com o meio ainda ¢ uma etapa a ser
conquistada.

Assim, em alguns momentos, a baixa alto-estima faz parte da
vida das pessoas que nao se encaixam nesse padrao determinado pela
sociedade, internalizando a desmotivagao da vida, ja que essa ndo é
vivida e sim assistida, como se fazendo parte de uma plateia que pagou
na bilheteria por uma entrada para assistir narrativas que agradam ou
nao. Christy tenta o suicidio em protesto, se negando a fazer parte
apenas como plateia dessa narrativa chamada “Vida”, e escreve com o
seu pé esquerdo a frase: “Tudo ¢ Nada, Portanto Nada deve acabar”,
pois se tudo o que sentia e que era nao significava nada aos olhos do
mundo, ele se negava a continuat.

No entanto, para “sujeitos” como Christy Brown, o
conformismo nao significa viver. Ele inverte os fatores, e aquele
mesmo pé esquerdo que tenta dar cabo da sua vida, ¢ o que, junto com
a mae inicialmente, depois com toda a familia, comeca a constru¢ao
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do seu quarto, estando representada af a construgdao do espago, da
independéncia e da superagao.

Christy, com a ajuda da literatura se transforma em um ser
de linguagens, construindo, com o tempo, as suas convergéncias e
divergéncias com o mundo. Aparece e esconde-se, perde-se e encontra-
se com a linguagem gestual, pictérica, oral e escrita. A superagao se
evidencia na vida e nas atitudes de Christy, tendo como ferramenta
principal a arte literaria e a pintura, dando suporte, emoldurando seus
pensamentos, criando suas proprias ideias e sentimentos. Dessa forma,
Christy se fez “senhor” de sua propria historia.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Notamos quéo grande ¢ a relevancia das artes como um todo,
para vivenciar e perceber novas maneiras de assimilar a realidade, e
principalmente na arte de ser “Sujeito”, buscando uma totalidade nao
na representacao do “belo” e “perfeito” esteticamente, mas no humano
que cresce gradativamente na interacdo com os seus semelhantes e
com o mundo.

Esbarramos, ainda, nas contribui¢oes que o Sujeito deficiente
oferece para a sociedade concretamente, desmistificando a ideia de que
o suficiente esta sendo feito, promovendo-se a inclusio e promovendo
a discussao sobre acessibilidade. A contribui¢do concreta para um
mundo igualitario esta no sujeito que, independente de qual seja a
sua “deficiéncia”, proporcione a humanidade a construgao do “Ser”
pensante. Seja para si proprio ou com o seu exemplo para outros.

Foi possivel observar ao longo da pesquisa, que as artes e
as inumeras areas do conhecimento por mais distantes que possam
parecer se convergem em algum momento e ddo uma visao mais
ampla sobre o mundo e as coisas. Dessa forma, foi possivel perceber
os entrelaces entre literatura e cinema e a importancia das duas formas
de narrativas para a vida académica.

Fica perceptivel, também, que a histéria de Christy Brown
remete aos milhares de Christys que vivem em busca de espago para
se fazerem sujeitos socials e mostrarem que a competéncia, o carater, a
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capacidade, a inteligéncia e os sentimentos nao se prendem as cadeiras
de rodas, as muletas, as proteses, aos 6culos escuros e a bengala, entre
outros artefatos utilizados por deficientes, pois uma pessoa pode estar
presa fisicamente, mas o corpo ¢ apenas a dimensao do olhar fisico,
e o ser vai além desse limite, a mente e a alma sao livres e autbnomas.

Dessa forma, conclui-se que Christy Brown viveu a sua
histéria e nao se deixou abater pelas limitagdes do corpo nem as
impostas pela sociedade. Ele nao s6 viveu como também escreveu sua
trajetoria no mundo real que o rejeitou, mas ele soube se fazer existir.
Assim, o protagonista do filme fez-se e mostrou superagao, alteridade
e, principalmente, um ser pensante e ativo, mesmo que tivesse que
provar isso primeiro para si e depois para o mundo.
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Capitulo 8

OFICINAS GEOLITERARIAS COM USO DA

TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ESTUDANTES

COM DEFICIENCIA VISUAL NO INSTITUTO DOS
CEGOS DE CAMPINA GRANDE - PB

Emerson Lira da Silva
Heverton Kayque da Silva
Polyana Pereira da Silva
Rayane da Silva Rodrigues

Sonia Maria de Lira

1- INTRODUCAO

A geografia escolar ainda precisa travar um longo caminho
para ir além das praticas pedagogicas tradicionais. Isso porque continua
mantendo no espago escolar agdes com carater mnemonico, sem uma
real atuacdo para a construcao do raciocinio espacial. Além disso, a
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil INSTITUTO PRO-LIVRO,
2016) indica que o brasileiro 1¢, em média, 2,43 livros por ano,
demonstrando a necessidade de atividades didaticas que contribuam
para a ampliagao desta pratica.

Preocupados com esses aspectos da construgao do
conhecimento, tAo necessarios a leitura critica do mundo e das palavras,
o projeto de extensao intitulado “Oficinas utilizando o livro falado de
Literatura e Geografia para estudantes com deficiéncia visual” teve o
objetivo de organizar oficinas de Literatura e Geografia, utilizando
livros falados, em trés instituicdes educacionais de Campina Grande
as quais se dedicassem ao trabalho pedagogico com estudantes que
possuem deficiéncia visual (DV).

Neste trabalho, abordaremos a experiéncia de extensdo
realizada no Instituto dos Cegos de Campina Grande - PB. O referido
projeto teve relevancia social e educacional, pois os estudos espaciais
podem ser aprofundados a partir dos textos literarios, possibilitando
a ampliagao da leiturizagdo das pessoas com DV e oportunizando
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analises geograficas criticas comprometidas com transformagoes na
realidade socioespacial. Para isso, seguimos o caminho metodolégico
descrito abaixo.

2 - CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia empregada partiu, inicialmente, de pesquisas
e debates com os extensionistas acerca de textos literarios e tedricos,
envolvendo temas como: inclusdo, tecnologia assistiva e apropriagao de
conceitos geograficos, para que, posteriormente, pudessem adentrar as
oficinas enquanto pratica pedagogica de relevancia para a construgao
dos conhecimentos. Elias (2017), resgatando os estudos de Freinet,
utilizou o termo “oficina” para referenciar a forma de estabelecer
conexoes de conhecimentos construidos coletivamente. Desse modo:

A organizagdo para o funcionamento da classe

através das oficinas expoe o grupo-classe a uma nova
visdo da disciplina (leva o aluno a estabelecer um
conjunto de relagbes sociais que atuam sobre suas
concepgoes de homem, mundo e sociedade). Seu
objetivo fundamental ¢ a realizacdo de um trabalho
real e socialmente produtivo, centro de toda atividade
escolar. A organizacio cooperativa da classe facilita o
trabalho e a interagdo na sala de aula. (ELIAS, 2017,

p. 07).

Contudo, em nossas praticas durante o projeto, fomos
desafiados a buscar o trabalho cooperativo, pois em muitos momentos
ainda pecamos com aulas expositivas. Por isso, tentou-se trabalhar
com oficinas buscando estabelecer conexoes entre o conhecimento
e o cotidiano dos individuos. Nesse contexto, Castellano e Coco
(20006, p. 04) também reiteram que a oficina deve proporcionar a
problematizagao.

Una construccién grupal del conocimiento tendiente

a ser desarrollado desde el alumnado, a partir de
problemas o situaciones para resolver. Se pretendia que
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las alumnas pudieran generar su conocimiento de la
coordinacién a partir de su experiencia en la resolucion
de cuestiones concernientes tanto al disefio curricular,
las dinamicas grupales o la formulacion de técnicas.

Diante disso, as oficinas oportunizaram debates sobre o
cotidiano das pessoas e questionamento constante para auxiliar nas
analises sobre os temas. As reflexdes partiram de questdes sobre as
regides geograficas brasileiras, através de textos literarios e musicas.
Além disso, foram usados maquetes, mapas tateis, plantas e comidas
regionais, que puderam ser tocadas e degustadas por todos os
participantes.

O curso de Arte e Midia (UFCG) também contribuiu para a
formacao dos extensionistas, oferecendo um minicurso sobre edi¢cao
de audios, o que possibilitou a melhoria da sonoplastia de alguns
livros falados, entre eles, do conto “Conversa de Bois”, pertencente ao
livro Sagarana, de Guimaraes Rosa. Isso porque o Instituto dos Cegos
possui um enorme acervo de livros falados e e-books, mas um de seus
dirigentes propos que a sonoplastia deles poderia ser melhorada para
se tornarem mais atrativos aos jovens.

Também foram parceiros do projeto o Nucleo de Educaciao
Espacial NEDESP), da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
com a elaboracdao dos textos em braile; e o Laboratério de Ensino
de Geografia (LAEG), da Unidade Académica de Geografia (UAG),
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), local em que
ocorreram as reunides de planejamento e avaliagao do projeto, além da
producao de materiais para as oficinas, entre eles, os textos literarios
Impressos e os mapas tateis.

Dessa forma, a equipe estudava, planejava, produzia recursos
pedagdgicos inclusivos e fazia avaliagdes constantes redimensionando
suas praticas, pois havia uma grande rotatividade dos participantes
das oficinas, necessitando que cada etapa fosse algo novo para eles
e um desafio para a equipe. Desse modo, a seguir, faremos algumas
consideragbes envolvendo as relagdes entre a literatura e a geografia
e sua importancia na constru¢ao dos saberes geograficos, principal
objetivo pedagogico deste trabalho.
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3 - GEOGRAFIA E LITERATURA: UM ENCONTRO
POSSIVEL

Através da Literatura, a Geografia tem oportunidade de refletir
sobre a realidade humana através de seus mais diversos aspectos
espaciais, considerando niao apenas o aspecto fisico ao redor do
homem, mas também aquilo que faz parte do seu intimo e do que esta
ao seu lado, ou seja, os aspectos subjetivos do espaco.

No Brasil, poucos sao os estudos que exploram o uso dos textos
literarios no ensino da Geografia. Normalmente o ensino geografico
permanece focado em aulas tradicionais, como ja foi destacado neste
texto, deixando de lado os ricos textos literarios que abordam temas
diretamente ligados aos aspectos espaciais.

Contudo, o interesse pelas inter-relacdes entre Geografia e
Literatura vem se ampliando, oferecendo ao professor diversas formas
de abordar a leitura e interpretagao de textos literarios em aulas de
Geografia, quando estes abordam especificidades locais, regionais e
mundiais. Nestes materiais, também podem ser identificados estilos de
vida diferentes, em variados contextos historicos, com caracteristicas
socioeconomicas retratadas através de personagens, familias ou
sociedades, representadas através da visao de mundo do autor, mas
que também dao conta das analises das categorias espaciais, entre
elas, espaco, lugar, territério, regido e paisagem. Nesse contexto, Lima
(2000, p. 19) reitera que:

Muitas manifestagdes nacionais no campo das letras
estdo impregnadas do que poderfamos chamar de
carater geografico, ao relatarem os estilos de vida, as
caracteristicas socioculturais, as estruturas economicas,
agrarias, como a diversificacio do meio fisico do pais
através dos diferentes momentos de sua historia.

Dessa forma, a Geografia cultural pode trazer suas contribui¢des,
analisando a experiéncia dos personagens, inserindo os alunos no
"mundo" que esta sendo relatado, transmitindo aos leitores sentimentos
nao conhecidos ainda. Chaigar e Troca (2012, p. 159) destacam esta
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questao relatando que:

A literatura é uma conversa sobre a vida, formas de
existéncia, coexisténcia... Diz de virias maneiras,
inclusive nao dizendo, o que ajuda na compreensio
de questdes quando outras expressoes do humano
nao conseguem fazé-lo, como, as vezes, a linguagem
da prépria ciéncia. Captura e expde, por reticéncias,
metaforas, pardbolas, narrativas e outras declaracoes
produzidas pelas culturas que formam esse enorme
caldeirdo que da sentido ao mundo. Mundo(s) esse(s)
descrito(s) e entendido(s) pela linguagem.

Mas, além das subjetividades, os referidos textos podem ser
analisados também na perspectiva da geografia critica, verificando as
contradi¢oes presentes naqueles contextos histéricos e retomando
as posturas politicas dos autores e personagens diante da realidade
ficticia, mas que resgatam aspectos da realidade. De acordo com Silva
e Azevedo (2015, p. 5), a regido e a época influenciam a forma como
o conto, a novela ou o romance ¢ relatado. Pois, como fic¢do, essas
narrativas caminham entre o que ¢ ou nao real.

Nesse contexto, varios autores destacam suas percepgoes ¢
visoes sobre o ser humano e o mundo em suas produgodes literarias.
Entre eles, destacamos Guimaraes Rosa, Aluisio de Azevedo,
Graciliano Ramos e outros, que tém obras riquissimas com analises
geograficas brasileiras.

Das obras que relacionam literatura e geografia dentre os
autores citados anteriormente, destacamos a obra Sagarana, Rosa uma
coletanea de contos com histérias que se passam no interior de Minas
Gerais e que apresenta caracteristicas do cerrado brasileiro. O romance
Vidas Secas, que retrata o semiarido brasileiro; e O Cortzgo, com relatos
urbanos do Rio de Janeiro no século XIX. Acrescentamos também
Reginaldo Prandi, com contos e lendas da cultura amazonense.

Os aspectos geograficos apresentados nos referidos trabalhos
se destacam através da leitura das ideias e dos personagens em suas
praticas espaciais, analisando-os através das perspectivas historica,
econodmica, social, politica do contexto apresentado.
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Ademais, ¢ importante ressaltar que, ao serem levados esses
estudos as pessoas com DV, sdo necessarias tecnologias assistivas
para que elas tenham as mesmas oportunidades na apropriagao dos
referidos conhecimentos. Por isso, no desenvolvimento das oficinas,
estas foram ferramentas indispensaveis para o favorecimento de um
ambiente inclusivo.

4 - O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

A inclusio, através do processo tecnolégico, contribui para que
as individualidades nas formas de aprender sejam mais respeitadas,
proporcionando maior autonomia e acessibilidade pedagégica. Sendo
assim, a tecnologia assistiva pode ser considerada como:

Uma 4area de conhecimento, de caracteristica

interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao

social. (BRASIL, 2007, p. 03).

Consequentemente, existem diversas formas de utilizar a
tecnologia assistiva para as pessoas com DV, por exemplo, através da
postura metodoldgica e do uso de mapas tateis, jogos acessiveis, livros
falados, entre outros. Estes recursos devem ser pensados de forma que
facilitem a aprendizagem.

Por isso, inicilamos as oficinas com a tematica da regido
Nordeste, utilizando um extrato do livto 7das Secas, de Graciliano
Ramos, ¢ da musica “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga, resgatando a
realidade vivida pelos presentes naquela atividade. Para isso, foram
entregues tanto O texto quanto a musica escritos em braile para as
pessoas cegas, com fonte ampliada para aquelas com visao reduzida,
além de textos em fonte convencional para os videntes (Fig. 01). Em
seguida, foram feitos debates a respeito da musica e do texto. Ao final,
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anotamos os telefones das pessoas que gostariam de receber os textos
completos em PDEF, ou do livro falado, via WhatsApp, os quais foram
enviados para todos.

Figura 01 — Lendo os textos na oficina tematica

Fonte: Elaborada pelo(a)s autore(a)s (2019).

Utilizaram-se, também, outros recursos auxiliares, tais como
plantas oriundas da caatinga, a roupa do vaqueiro nordestino (Fig. 02)
e os mapas tateis referentes as regides brasileiras e seus respectivos
biomas.

Figura 02 — Compartilhando o gibao de couro de um vaqueiro

Fonte: Elaborada pelo(a)s autore(a)s (2019).
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Nas oficinas seguintes, foram discutidas as demais regioes do
Brasil. Em cada encontro, utilizou-se de musicas que referenciavam
a cultura regional, como o vaneirdo, caracteristico da regido Sul, e
do chimarrio, em que cada um dos presentes pode provar o sabor
marcante do chd. Buscou-se trazer, também, para as oficinas a
vegetacao da caatinga e da Mata Atlantica, além de mapas tateis (Fig.
03), para serem tocados pelos participantes do projeto.

Figura 03 — Tocando o mapa dos biomas do Brasil

ARTS AL

Fonte: Elaborada pelo(a)s autore(a)s (219).

Na oficina da regiao Sudeste, utilizou-se a maquete de um
cortico (Fig. 04) a partir da discussao sobre um extrato do livro O
Cortigo, de Aluisio de Azevedo, e também da musica “Rita Baiana”, de
Zezé Motta. Para a regido Centro-Oeste, foi usado o conto “Conversa
de Bois”, do livro Sagarana, de Joao Guimaraes Rosa. A quarta oficina,
discutindo a regiao Norte, se iniciou contando a histéria “O Grande
Rio”, de Reginaldo Prandi, lenda que destaca de forma mistica a origem
do Rio Amazonas.
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Figura 04 — Contato com a maquete do corti¢o

Fonte: Elaborada pelo(a)s autore(a)s (2019).

Ademais, foi utilizado o Jogo dos Bichos (Fig. 05) para ampliar
a participagao de cada um nas oficinas. Este jogo trazia os sons de
animais nativos de cada regido, tendo sido adaptado a partir do Jogo
da Velha (tatil) e feito com caixa de ovos. Também se utilizou de
outro jogo digital avaliativo, que é disponibilizado off-line, sobre as
caracteristicas de cada uma das regioes.

Figura 05 — Jogo dos Bichos

Fonte: Elaborada pelo(a)s autore(a)s (2019).
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Verificamos que as pessoas com DV tém a possibilidade
de se apropriar dos conhecimentos, mas sa0 necessarios recursos
produzidos em 4udios, maquetes e outros materiais que possam ser
tocados, cheirados ou até degustados, proporcionando experiéncias
ricas enquanto metodologias que fazem parte das tecnologias assistivas.

Contudo, tais recursos sao meios para se proporcionar a
aprendizagem e nao fins, pois o processo de mediagao pedagdgica
depende do entendimento sobre a deficiéncia e suas especificidades,
possibilitando que as singularidades sejam respeitadas em suas
aprendizagens. Por isso, a seguir, faremos algumas reflexdes sobre
alguns aspectos histéricos que acompanharam a deficiéncia e algumas
carateristicas das pessoas com DV.

5 - DEFICIENCIA E POLITICAS INCLUSIVAS: ALGUMAS
MUDANCAS OCORRIDAS AO LONGO DO TEMPO

Ao longo do tempo, o conceito de deficiéncia sofreu diversas
alteragoes, refletindo o contexto social de cada época. Em periodos
mais distantes, a deficiéncia chegou a ser sinénimo de estar possuido
pelo demonio, por isso essas pessoas eram exterminadas. A visao
religiosa e mitica presente até a Idade Média foi sendo substituida pela
explicacdo cientifica, através do enfoque clinico terapéutico, o qual
muitas vezes também tenha trazido exclusao.

Nesse contexto, passaram a existir institui¢oes filantropicas
que segregavam tais pessoas distanciando-as da sociedade, e, mais
recentemente, comegaram a ocorrer agoes estatais vinculadas,
principalmente, ao campo da saude e da educagao. Além disso, muitos
eventos ¢ documentos foram elaborados em nivel tanto internacional
quanto nacional, dedicando-se a pensar em politicas piblicas ou outros
aspectos que atendessem esses segmentos.

Na legislagao brasileira, a preocupagiao com a escolarizagao
das pessoas com deficiéncia iniciou-se principalmente com a Lei
n® 4.024/1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDBEN), que assegurava o direito a educagao em escolas regulares
para as criangas com deficiéncia ou superdotadas (BRASIL, 1961, p.
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02). Contudo, na década de 1970 (petriodo da ditadura militar), houve
um retrocesso nesse processo com a Lei n° 5.692/71, a qual defendia
o tratamento especializado para esses alunos, reforcando, assim, a
segregacao deles em classes diferenciadas (BRASIL, 1971, p. 1). Nesse
sentido, foram criadas turmas separadas nas escolas para atender esse
publico ou institui¢des especializadas.

Em contrapartida, a Constitui¢ao Federal de 1988 (periodo de
redemocratizacdo brasileira) apontou nos artigos 206 e 208, em seu
inciso I, a “igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola”. Ainda nesta Constitui¢io, o art. 208 destaca:

O dever do Estado com a educacio serd efetivado
mediante a garantia de:

IIT - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacio basica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e

assisténcia a saide. (BRASIL, 1988, p. 123).

Entretanto, até os dias atuais, o referido atendimento na
educacao basica ainda necessita melhorar muito, precisando de recursos
pedagogicos inclusivos, formagdo para os docentes, entre outros.
Adematis, a escola carece de se adaptar ao aluno com deficiéncia, e nao
o contrario, como ocorfreu no processo de integragao.

Em nivel internacional, um documento de suma importancia
para a inclusao educacional foi a Declaracao de Salamanca (1994), que
enfatizava a educagao inclusiva como um de seus pilares, ressaltando-se
que “aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades” (BRASIL,
1994, p. 1).

Naquela mesma década, foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96) no Brasil, que reforcava
alguns aspectos da Declaracao de Salamanca e da Constituicao Federal
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de 1988, ressaltando que “havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de Educagao Especial” (BRASIL, 1996, p. 39). A referida
LDB também afirma que “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcao das
condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas
classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, p. 40).

Dessa forma, o atendimento especializado foi colocado como
um apoio complementar em instituigoes especializadas, deixando
margem para nao coloca-los em turmas do ensino regular. Mas a
politica de educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva,
de 2008, tornava obrigatéria a participa¢ao dos estudantes com
deficiéncias no ensino regular e colocava o atendimento educacional
especializado dentro das escolas.

Além disso,a LDB/1996 trazia a preocupacio com a formag¢ao
especializada dos professores e a realizagao de mudangas em curticulos,
métodos, técnicas e recursos, visando atender as necessidades das
criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao (BRASIL, 1996, p. 40). No entanto,
ap6s mais de 20 anos da promulgacao da LDB e de outras leis
especificas para a educagao inclusiva, a formagao docente e a mudanga
de curriculos e metodologias ainda se constituem como necessidades
que nao foram atendidas completamente.

No inicio do século XXI, foi aprovada a Lei n® 10.172/2001,
que se refere ao Plano Nacional de Educagao (PNE) (BRASIL, 2001,
p. 1). No que se refere a educagao especial, a lei estabelece a garantia
do atendimento de todos os alunos com necessidades especiais no
ensino fundamental e o aumento dos recursos financeiros destinados
a educacio especial, de forma a atingir 5% dos recursos vinculados
a educacgdo e garantir, em até cinco anos, escolas adaptadas e com
padrées minimos de infraestrutura (BRASIL, 2001, p. 5).

Durante os dez anos subsequentes ao primeiro PNE que
esteve em vigor, percebemos que houve pouco avango para a educagao
brasileira, assim como relata Britto (2015, p. 21), pois embora “...]
possa ter inspirado o desenho de alguns programas e delineado
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determinadas opgdes politicas, na pratica, sua configuragao restringiu-
se a0 plano formal”.

Entretanto, com relagao a educagao inclusiva, podemos notar
que houve um aumento consideravel no nimero de matriculas, visto
que havia 62,7% das pessoas com deficiéncias, entre 4 ¢ 17 anos,
matriculadas nas escolas publicas; e 37,3% nas escolas privadas. Em
2011, esses numeros alcangaram 78,3% nas publicas e 21,7% nas
escolas privadas, mostrando claramente uma evolu¢ao na efetivagao
das matriculas na educagao inclusiva (MEC, 2011).

No ano de 2007, houve a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, realizada em Nova York, estabelecendo
alguns principios para nortear os paises quanto as politicas inclusivas.
No art. 3° da Convengao, ressaltam-se a dignidade, a autonomia
individual, a nao discriminagao e o respeito a diferenca, além da defesa
da igualdade de oportunidades e acessibilidade (FILHO, 2015, p. 04).

Tal convencao contribuiu para a implementagao da Politica
Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
brasileira, a partir de documento elaborado em 2008, ja citado neste
texto, tendo como objetivos a serem alcancados pelos sistemas de
ensino: a transversalidade da educacao especial desde a educagao basica
até a educagiao superior; o atendimento educacional especializado
nas escolas regulares; a continuidade da escolarizagao nos niveis
mais elevados do ensino; a formacio especializada de professores
e demais profissionais da educagdo para o atendimento educacional
especializado, visando a inclusdo escolar; a participagao continua
da familia e da comunidade escolar; a acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacio e informacdo; e a articulacio de diversos setores na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 16).

Dessa forma, a referida politica preocupava-se com a
escolarizagao das pessoas com deficiéncias nas diferentes modalidades
de ensino, como também com a formacao dos diversos profissionais
para atendé-las. Segundo essa politica, o docente deveria ter como
base na sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
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area, possibilitando assim a atuagao no atendimento educacional
especializado; além disso, os profissionais da educacao precisariam ser
contemplados com conhecimentos de gestao de sistema educacional
inclusivo, visando ao desenvolvimento de projetos em parceria

com outras areas. Contudo, tais exigéncias da lei ainda nao sao

operacionalizadas a contento no Brasil.

Em 2014, foi institucionalizado um novo PNE, que,
diferentemente do anterior, continha um nimero menor de metas a
serem atingidas, mas estratégias e recursos financeiros bem definidos
para sua efetivagao nos anos subsequentes. No tocante a educagao
inclusiva, estabelecia como meta:

Universalizar, para a populagio de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacio, o acesso a educagio
basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL,
2014, p. 09).

Para que essa meta e outras fossem atingidas, foram propostas
estratégias e recursos vinculados, os quais nos anos subsequentes
seriam ampliados, chegando a usar 10% do Produto Interno do Brasil
(PIB) para as politicas educacionais. Contudo, a Emenda Constitucional
n°95/2016 inviabilizou a concretizagao deste plano, pois desvinculou
e congelou recursos para algumas politicas sociais, entre elas, as
educacionais por 20 anos.

Outra legislagao brasileira importante para o processo inclusivo
foi a Lei n° 13.146/2015, intitulada Lei Brasileira de Inclusio (LBI),
reconhecendo que as limitacoes fisicas, mentais, intelectuais ou
sensoriais sao caracteristicas da pessoa e fazem parte da diversidade
humana. O fato de possuir tais especificidades nao faz dessa pessoa
um deficiente, visto que essa condicao ¢ construida através da
presenca de barreiras ou de elementos dificultadores que acarretam
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o impedimento de exercer direitos em igualdade de condi¢bes com
os demais individuos. E, por essa razao, independente de qual seja a
deficiéncia, devemos utilizar a denominagao “pessoas com deficiéncia”
para se referir a esse grupo social (JUSBRASIL, 2015).

Entretanto, infelizmente, em muitos espagos educacionais do
Brasil, ainda se pratica, em muitos casos, a “integragao”’, nao garantindo
a inclusdo e a acessibilidade espacial, educacional, tecnoldgica, etc.,
necessarias para todo(a)s que delas necessitam. Nessa perspectiva, o
trabalho de extensio aqui apresentado tentou desenvolver praticas

inclusivas envolvendo videntes e pessoas com DV, sobre cujas
especificidades faremos algumas consideragoes.

5.1 - Deficiéncia visual

O conceito de deficiéncia visual abrange tanto a perda quanto
a reducao da capacidade visual e tem carater definitivo. Em termos
técnicos e de acordo com o art. 4° do Decreto n° 3.298, é considerada
cegueira “[...] a acuidade visual [...] igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregao 6ptica” (BRASIL, 2004, p. 1); e baixa
visao “a acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregao optica” (BRASIL, 2004, p. 1).

Entretanto, ha quem discorde dessa defini¢ao, pois, do ponto
de vista educacional, deve-se priorizar o potencial ainda existente
na visdo para executar tarefas cotidianas. De acordo com Amiralian

(1997, p. 31):

[..] foi observado que sujeitos cegos, com idéntica
acuidade visual, possufam eficiéncia visual diversa, ou
seja, sujeitos com a mesma medida oftalmolégica de
visdo apresentam diferencas na utilizaciao do residuo
visual. Essa constatacio tornou necessiria uma
concepcao educacional de cegueira, que se caracterizou
prioritariamente pela énfase dada na eficiéncia visual
e ndo na acuidade.
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Por isso, hd a necessidade de desenvolvimento das atividades
educacionais a partir das singularidades das pessoas com DV. Com base
em dados da Organizagao Mundial da Saude (OMS), Bruno (1997, p.
7) conceituou as pessoas com baixa visao e as cegas, dando énfase a
concepgao educacional:

Pessoas com baixa visdio — aquelas que apresentam
“desde condi¢des de indicar projecio de luz, até o
grau em que a reducio da acuidade visual interfere ou
limita seu desempenho”. Seu processo educativo se
desenvolvera, principalmente, por meios visuais, ainda
que com a utilizagdo de recursos especificos.

Pessoas cegas — aquelas que apresentam “desde a
auséncia total de visdo, até a perda da projegio de
luz”. O processo de aprendizagem se fara através dos
sentidos remanescentes (tato, audi¢ao, olfato, paladar),
utilizando o Sistema Braille como principal meio de
comunicacao escrita.

Dessa forma, entre as pessoas com DV existem diferencas
destacadas por Bruno, havendo também caracteristicas individuais,
como seres humanos que podem ser exemplificadas pela maior ou
menor autonomia, mais facilidade ou nao de aprender, entre outras
caracterfsticas.

Nesse sentido, no Instituto dos Cegos, encontramos uma
grande heterogeneidade entre as pessoas que participaram do projeto,
havendo criangas, jovens, adultos e idosos acompanhando as oficinas.
Além disso, existiam pessoas que nao eram alfabetizadas, estudantes
do ensino fundamental e do médio, e também docentes de varias
areas do conhecimento. Como também, em cada oficina, o puiblico
se diferenciava pela presenca de novos membros ou pela auséncia de
alguns, dificultando, de certa forma, a continuidade das atividades.

Ademais, o Instituto dos Cegos é uma institui¢ao filantrépica
que possui atividades educacionais, mas nao ¢ uma escola. Por isso,
faremos algumas reflexdes sobre esse espaco educativo.
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5.1.1 O - Instituto dos Cegos

O Instituto de Educagio e Assisténcia aos Cegos do Nordeste
(IEACN), também conhecido como Instituto dos Cegos de Campina
Grande, desde sua fundagio, tem sido responsavel pela escolarizagao
de criangas, jovens e adultos com deficiéncia visual, cuja faixa etaria
varia entre 03 e 70 anos de idade. O Instituto preocupa-se com o
preparo dos estudantes com DV para sua inclusao escolar e também
social, desenvolvendo atividades que contribuem para a construgao
da autonomia dessas pessoas (QUEIROZ et al., 2010).

Existem alguns eixos norteadores de atuacao do Instituto
que envolvem cultura, educagio, saude, servicos sociais e defesa dos
direitos. Tais eixos sao responsaveis pelas agoes que favorecem a
construcdo da autonomia das pessoas com DV, contendo atividades
voltadas para a leitura e escrita no sistema braille, a pratica esportiva, o
uso de meios tecnologicos, além da aprendizagem musical, seja ela vocal
ou instrumental. Existem também atividades destinadas 2 comunidade,
dando assisténcia social as familias dos membros que dela necessitam.

Além disso, outras instituicoes educacionais, entre elas, as
universitarias, desenvolvem projetos e agdes para o Instituto dos
Cegos. Isso trouxe algumas dificuldades nos encaminhamentos do
n0sso projeto que envolviam as oficinas literogeograficas, pois tivemos
que, em determinados momentos, flexibilizar os horarios e espacos
de atuagao, pois concomitantemente ocorriam outras agoes, como de
nutricionistas, apoio de refor¢os nas aprendizagens dos estudantes,
atividades esportivas, etc. Por isso, tivemos que nos adaptar a dinamica
local de acordo com suas realizacOes internas e externas. Mas
conseguimos desenvolver o projeto com todas as oficinas previstas.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de extensao revelou-se enriquecedor para a formagao
académica de todos os extensionistas, envolvendo a universidade e a
comunidade, articulando assim o conhecimento cientifico procedente
do ensino e da pesquisa, juntamente com a extensao na instituicao
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contemplada pelo projeto.

Inicialmente, foi impactante a noticia de que o publico
participante das oficinas seria composto por pessoas com DV. Contudo,
a experiéncia trouxe-nos a certeza da capacidade de aprendizagem
destes individuos e da necessidade de reformularmos nossas praticas
a cada momento em que as diferencas exigirem, em qualquer contexto
educacional.

Durante o desenvolvimento da extensao, o principal desafio
ocorreu na adequagao das tecnologias assistivas para aquele publico,
utilizando o entrelacamento da literatura e da geografia. Além disso,
foi desafiante incentivar jovens e adultos a utilizarem textos literarios
em livros falados, o que demandava tempo e atengdo num contexto
de tecnologias virtuais muito mais dinamicas, ainda que esse desafio
nao tenha sido superado, pois muitos participaram das atividades
presenciais, mas safram do grupo do WhatsApp. Tal atitude nos
colocou a necessidade de fazermos investigagoes futuras para verificar
o porqué do desinteresse nesse tipo de material. Dessa forma, um dos
principais objetivos, que seria o incentivo a amplia¢ao da apropriacao
de textos literarios, nao foi concretizado totalmente.

Por isso, redimensionamos nossas praticas em muitos
momentos, por exemplo, a utilizagao dos jogos, pois até o uso repetido
de determinados materiais didaticos (textos, musicas, etc.) trazia um
certo desgaste, tornando-se enfadonho tanto para os docentes quanto
para os discentes. Por isso, elaboramos um jogo com os sons de animais
trabalhados em algumas oficinas, conforme os biomas enfatizados.

O jogo se deu da seguinte maneira: o grupo de estudantes
era dividido em duas equipes e cada uma teria um dado com varias
ope¢oes de animais de todas as regides brasileiras. O som de cada
animal era colocado e eles deveriam adivinhar qual era o bicho, no
mapa, correspondente ao som escutado. A equipe que tivesse mais
pontos no final do jogo seria a ganhadora. Com o uso dessa tecnologia
assistiva, foi notério o envolvimento mais participativo de todo o
grupo presente na oficina.

Também verificamos que os docentes de Portugués e Geografia
da institui¢ao participaram de quase todas as oficinas realizadas. Sendo
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assim, a0 deixarmos os materiais produzidos durante o projeto para o
Instituto, eles poderiam utiliza-los em outros momentos com aquele
publico.

Nesse sentido, a extensao cumpriu um papel importante
na formacao inicial dos licenciandos e na continuada dos docentes
participantes do projeto, buscando sempre a promocio de agdes
que favorecessem a inclusao. Como também oportunizou atividades
envolvendo temas espaciais, utilizando textos literarios, até entdo
nao conhecidos pelos participantes, além da doagdo de um acervo
de mapas tateis que o Instituto ainda nao possufa. Portanto, houve
enriquecimento educacional tanto para os extensionistas da UFCG
quanto para a instituicao parceira.
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Capitulo 9

DESAFIOS PARA A CONSTRUCAO INCLUSIVA
DE CONHECIMENTOS LITEROGEOGRAFICOS:

RELATO DE EXPERIENCIA VIVENCIADA NUMA
ESCOLA ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE - PB

Edson Garcia da Silva
Vanubia Martins dos Santos
Sonia Maria de 1 ira

Sérgio Luiz Malta de Azevedo

1 INTRODUCAO

Numa sociedade tao complexa e desigual, estimular os alunos
a refletirem sobre a realidade é fazer com que eles se reconhecam e
saibam seu papel no mundo, contribuindo para serem seres atuantes na
mudanca dessa realidade. Nesta perspectiva, a Geografia escolar pode
proporcionar tais reflexdes. Como também, ela pode ser integrada a
outras areas do conhecimento para promover a apropriacao dos saberes
construidos pela humanidade, proporcionando analises mais amplas
dos fenémenos socioespaciais.

Por isso, foi desenvolvido um projeto de extensao, aprovado
pelo Programa de Bolsas de Extensio (PROBEX/UFCG), em
2019, intitulado: “Oficinas utilizando o livro falado de Literatura e
Geografia para estudantes com deficiéncia visual”, com parceria de
trés instituicOes: Escola Estadual Senador Argemiro de Figueiredo,
Instituto Federal da Paraiba (IFPB) e Instituto dos Cegos de Campina
Grande, pois as trés entidades educacionais atendiam pessoas com
deficiéncia visual.

O referido projeto enfatizava a integracao entre Geografia e
Literatura para constru¢ao de conhecimentos literogeograficos. Isto,
porque segundo dados do Instituto Pré-Livro, através de pesquisas
realizadas em 2015, a leiturizacao dos brasileiros ocorre com indices
insuficientes, identificando que em média lemos 2,43 livros por ano.
O estudo também aponta que apenas 25% confirma ler livros em sala
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de aula INSTTTUTO PRO-LIVRO, 2016). E embora a escola seja um
local privilegiado para desenvolver estas atividades, ainda precisa ser
propiciada a aquisi¢ao deste habito para todos os estudantes.

Além disso, as pessoas com deficiéncia, especificamente
aquelas com deficiéncia visual tém dificuldades nestas aprendizagens,
pois os recursos de tecnologia assistiva como livros falados ou
audiolivros sao quase inexistentes nos espagos escolares, ou quando
existem sao pouco utilizados. Dessa forma, o projeto foi realizado nas
trés instituicoes, citadas anteriormente. No entanto, neste texto nos
debrucaremos apenas nas analises da experiéncia vivenciada na Escola
Senador Argemiro de Figueiredo.

Assim, as oficinas ocorreram numa turma do 2° Ano do
Ensino Médio, com acompanhamento da professora de Portugués,
sendo utilizados textos em braile, textos com fontes ampliadas,
musicas, mapas tateis e livros falados, pois pretendfamos proporcionar
um processo inclusivo, envolvendo os estudantes videntes e com
deficiéncia visual (DV), tanto com cegueira quanto com baixa visao.

Neste contexto, foram relacionados textos literarios as
tematicas das cinco regides brasileiras, trazendo informagoes sobre
a biodiversidade, questdes historicas e econdmicas, aprofundando as
inter-relagGes socioespaciais das regioes estudadas. Dessa forma, a
seguir faremos breves consideragdes sobre a importancia da integragao
entre a literatura e a Geografia para os estudos na Educagao Basica.

2 - INTEGRACAO ENTRE GEOGRAFIA E LITERATURA

O ensino tradicional ainda perpassa as praticas da maioria
dos docentes brasileiros, inclusive aqueles de Geografia e Portugués.
Mas, como fugir do método tradicional? Como tornar as aulas mais
dinamicas e atrativas para os alunos? Estas questdes ndo sao tdo faceis
de serem resolvidas, porque as proprias condig¢oes de trabalho docente
impedem que haja avanco na busca de praticas pedagdgicas mais
progressistas. Além disso, as concepgoes de mundo e de educagao dos
profissionais também podem inviabilizar tais mudangas.

Entretanto, existem professore(a)s que querem fazer a
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diferenca e promoverem praticas alternativas ao processo pedagogico,
encaminhando uma mediag¢ao que coloca o aprendiz como sujeito ativo
na construcao do conhecimento. Ademais, considera os sujeitos como
dotados de percepgdes, valores simbolicos e de representaces que
expressam os sentimentos dos espacos percebidos por eles.

Desse modo, as atividades de aprendizagem deveriam ser
interativas e significativas. Interativas porque a coopera¢ao niao se
da somente pela acao individual dos estudantes, mas por um sistema
de correlagbes comunicacionais, seja através de discussoes oriundas
da cotidianidade, seja pelos temas e a¢des que se dao no ambito das
estimulagdes pedagdgicas numa aula. Sao significativas porque os
sujeitos envolvidos com a aprendizagem siao dotados de uma carga
cultural que projeta e se liga por integragao pedagogica na promogao
de processos de aprendizagens. Um bom exemplo disso sao “as
significacbes, comunicadas, reconhecidas e partilhadas nas interacoes
pedagdgicas” (LESSARD e TARDIFE, 2013, p. 249) entre Literatura e
Geografia. Dai a necessidade de ultrapassar o nivel da disciplinaridade
e avangar no plano das relagoes e integracoes disciplinares, por meio
da interdisciplinaridade.

Por isso, varios sao os textos que trazem analises envolvendo
a rica contribuicao da Literatura para a Geografia. Neste contexto,
podemos destacar os “Contos negreiros” de Marcelino Freire. Na obra,
do referido autor, encontramos dezenas de contos, em que emergem
multiplos contextos socioespaciais. Em perspectiva, ele procura dar
voz aqueles que se encontram discriminados social e etnicamente.

Almeida e Azevedo (2014) destacam que “[...] as apropriagdes e
apreciagoes da Literatura, em termos dos contributos para se desfrutar
de conhecimentos que transitam entre a condi¢do ficticia e o carater
mundano e universal de seus postulados, assim ¢ a intrincada trama que
entrecruza a ténue linha entre a ficcao e a realidade [...]”, trazendo as
possibilidades de se expressar pela fic¢ao a realidade de determinado
espaco.

Por isso, além de “Contos negreiros”, podemos ressaltar nesta
aproximagao entre ficgao e realidade as obras de Graciliano Ramos,
destacando-se “Vidas Secas”; Joao Guimaraes Rosa com “Grande
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Sertao: Veredas” e “Sagarana”; Euclides da Cunha com “Os Sertoes”;
Jodo Cabral de Melo Neto em “Morte e Vida Severina”; Aluisio de
Azevedo com “O Cortico”; entre outros. A literatura de cordel também
traz analises espaciais muito contundentes.

Nesta perspectiva, a Literatura também retrata contextos
histéricos, politicos e socioespaciais. Isto, porque as referidas obras
ou outras de cunho literario podem contribuir com a ampliagao
da leiturizacdo e das analises geograficas. Para os estudantes com
deficiéncia visual pode ocorrer através da utilizagdo da tecnologia
assistiva com o uso dos livros falados ou audio books.

3 - A TECNOLOGIA ASSISTIVA: LIVROS FALADOS OU
AUDIOBOOKS

A tecnologia assistiva é utilizada desde tempos remotos, pois
sao recursos que podem contribuir com a ampliacio da autonomia
das pessoas, como por exemplo através do uso de uma bengala.
Mas, ela também pode ser usada no campo educacional, através de
metodologias que facilitem a apropria¢ao dos conhecimentos. Neste
sentido, a tecnologia assistiva ¢ considerada:

Uma area de conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacio de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social. (BRASIL, 2007, grifo nosso)

A inclusdo educacional ¢ fundamental para a vida das pessoas
com deficiéncias, entre elas as que possuem DV. E os recursos de
tecnologia assistiva podem contribuir para o referido processo. Neste
trabalho, destacaremos a utilizagao do livro falado enquanto tecnologia
assistiva, pois ele se diferencia do chamado audiolivro. De acordo com
Jesus (2011, p. 01):
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A diferenca mais marcante entre um audiolivro e o
Livro Falado ¢ mesmo a carga de emocio posta na
leitura, ja que ¢é impossivel interromper uma leitura
artistica para citar, por exemplo, inicio e fim de aspas
ou soletrar uma palavra de idioma estrangeiro sem
comprometer a estética da apresentacdo. Em termos
mais técnicos, o Livro Falado é uma Tecnologia
Assistiva, cujo objetivo € o acesso a informa¢io com
o minimo de interferéncia de interpretacao de terceiros
e o Audiolivro é um desdobramento artistico de uma
obra literaria, nio significando que uma pessoa cega
nao possa utilizar este ultimo, caso deseje.

Os audiolivros sao formatos digitais de obras literarias usados
por pessoas que buscam fazer coisas diferenciadas a0 mesmo tempo,
sejam atividades domésticas, artesanais, entre outras, enquanto ouvem
uns recursos destes, havendo presenca de dramatizagao no enredo,
efeitos sonoros, vozes diferentes para cada personagem etc (JESUS,
2011).

Desta forma, os livros falados podem ser produzidos com
baixo custo, utilizando-se de sintetizadores de vozes que se tornaram
cada vez mais parecidos com a voz humana, podendo estar presentes
nos computadores com diversos sistemas operacionais, ou mesmo
serem gravados em CDs. Além de serem encontrados em plataformas
digitais com acesso publico.

E mesmo que alguns textos literarios classicos ndo estejam
disponiveis em formato de texto, precisando ser escaneados, também
pode-se usar o aplicativo Balabolka que converte imagens para textos
escritos, possibilitando que os sintetizadores de vozes propiciem a
leitura dos mesmos.

Os livros falados sdao recursos de tecnologia assistiva que
deveriam estar disponiveis em todas as instituicdes que trabalham
com estudantes com DV uma vez que podem contribuir para a
ampliacao dos conhecimentos deles em diversos campos disciplinares,
favorecendo suas possibilidades de inclusao através da apropriacao de
leituras diversas, mas este é um processo permeado por dificuldades
e desafios.
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4 - A DIALETICA INCLUSAO/EXCLUSAO NA VIVENCIA
ESCOLAR
A inclusio escolar envolve as lutas dos individuos que

apresentam alguma deficiéncia, mas também de todos aqueles que
buscam uma sociedade mais justa e democratica. Em momentos
histéricos anteriores ela foi confundida com o processo de integracao
escolar. Mas, Mantoan (2003) coloca que a inclusao ¢ uma quebra de
paradigma em relacdo a integra¢ao, porque,

O objetivo da integra¢do ¢ inserir um aluno, ou um
grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido,
e o mote da inclusio, ao contririo, é o de nao deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o

comego da vida escolar. As escolas inclusivas propoem
um modo de organizac¢do do sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e
que ¢ estruturado em func¢do dessas necessidades.

(MANTOAN, 2003, p. 16)

Portanto, na integracao escolar os estudantes tinham que se
adaptar as metodologias e a estrutura da instituicdo. A Inclusao é
contraria a isso quando prega que a comunidade escolar deve assumir
o papel de fazer com que todos os estudantes facam parte do processo
da construcao do conhecimento, nao apenas estando presentes dentro
do espaco escolar, mas sendo reconhecidos como ativos no processo
de ensino aprendizagem. Nesta perspectiva, Sanchéz (2005) retomando
Forest e Pearpoint (1992), coloca que a inclusao

[...] defende que ndo basta que os alunos com
necessidades educacionais especiais estejam integrados
as escolas comuns, eles devem participar plenamente
da vida escolar e social dessa comunidade escolar. Isto
significa que as escolas devem estar preparadas para
acolher e educar a todos os alunos e nio somente aos
consideraveis como “educaveis”. Por isso, a inclusiao
assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo
¢ a melhor forma de beneficiar a todos, nao somente
as criangas rotuladas como diferentes. (SANCHEZ,
2005, p.11)
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Contudo, nao podemos radicalizar e afirmar que os estudantes
com alguma deficiéncia nao necessitam de apoio especifico, sendo
semelhantes aos estudantes que nao apresentam certas especificidades.
Como discutido anteriormente, a instituicao deve promover
adaptacdes que consigam suprir as necessidades dos estudantes para
a sua permanéncia e desenvoltura no ambiente escolar, portanto,
nao podemos ignorar as diferencas. Nesse contexto, Mantoan (2017)
destaca que

A inclusao, contudo, tem uma armadilha: a0 abstrairmos
a diferenga, tratando as pessoas igualmente, chega-se
a0 sujeito universal e, quando enfatizamos apenas as
suas diferengas, escondem-se suas especificidades. Para
fugir dessa armadilha, a inclusdao assegura o direito
a diferen¢a na igualdade de direitos. (MANTOAN,
2017, p. 39)

Portanto, todos os estudantes, mesmo com suas especificidades,
tem o direito ao processo de aprendizagem. Além disso, as relagoes
entre os estudantes e o professor sao essenciais para a inclusao
escolar ou para a exclusao, a depender do modo em que essas relagoes
sao desenvolvidas. Para favorecer a inclusido, a afetividade torna-se
preponderante. Motta (2012) coloca que

A afetividade ¢ um caminho para incluir qualquer
educando no ambiente escolar. F a mediadora entre
a aprendizagem e os relacionamentos desenvolvidos
em sala de aula, na busca da inclusio de qualquer
educando na escola. Entende-se a diferenca como
a especificidade de cada um, em seus multiplos e
complexos comportamentos. Entende-se, ainda,
a diferenca como o vivido de cada um, em sua

realidade social e cultural. Entende-se, mais ainda,
que a permanéncia do educando na escola depende
da aceitacdo, da motivacido e da autoconfianca que
ele percebe quando entra no ambiente escolar. Esses
fatores e tantos outros podem facilitar a permanéncia
e a aprendizagem. O dominio afetivo possibilita o
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desenvolvimento das relagoes afetivas, permitindo
que acontecimentos exteriores - quando positivos -
dirijam o comportamento dos educandos, para que
assumam O compromisso com a sua aprendizagem.

(MATTOS, 2012)

Mas, sera que a escola brasileira esta preparada para garantir a
inclusdo ou ela ainda mantém praticas excludentes para os estudantes com
deficiéncias? Sera que existem recursos pedagogicos de tecnologia assistiva
suficientes para as diversas areas do conhecimento? Como os estudantes
considerados “normais” se envolvem com aqueles com deficiéncias?

Verificamos, em estudos anteriores, que a dialética inclusio/
exclusio (LIRA e ALENCAR, 2018) ainda perpassa as inter-relagdes nos
espagos escolares, tanto por causa das politicas publicas inclusivas que ainda
sao ineficientes no Brasil, quanto pelas agbes discriminatorias presentes em
nossa sociedade e evidenciadas nos ambientes educacionais.

Contudo, também existem a¢des pontuais de docentes e gestores,
por todo Brasil, que tentam ampliar o processo inclusivo dos estudantes
com deficiéncias, por isso desenvolvemos durante o projeto de extensio, ja
citado neste texto, algumas praticas que pudessem contribuir para a inclusao
de alunos com DV, mas também esbarramos em algumas dificuldades,
COMO apresentaremos a seguir.

4.1 - Oficinas literogeograficas: limites e possibilidades para uma
acao inclusiva

No primeiro contato com a escola, o projeto de extensdo foi
apresentado a gestora, que aceitou fazer a parceria e, num segundo
momento houve a apresentacdo a professora da turma, que também o
acatou. Além disso, no primeiro dia em sala de aula, também foi exposto
aos discentes. Ademais, para que a tematica estivesse mais proxima da
realidade deles, os trabalhos foram iniciados discutindo-se sobre o espago
nordestino, através do livro “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos.

3.1.1 - Vidas Secas e a regiao Nordeste

Através da leitura do fragmento de texto da obral 7das Secas,
iniciou-se um debate sobre a realidade que os personagens vivenciavam,
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a partir do processo de estiagem no Nordeste, envolvendo ficgio com
elementos da realidade. Os textos foram produzidos em fonte tamanho 12
para os videntes, com fonte ampliada para o estudante com baixa visio e
em braile para as estudantes cegas, possibilitando que toda a turma tivesse
acesso ao trecho da obra literaria.

Em seguida, houve reflexdes sobre a visao que se tinha da seca
naquele contexto do texto literario e a influéncia de algumas politicas
publicas que modificaram aspectos da situagao atual nordestina, como por
exemplo: o Programa Um Milhao de Cisternas, programas de distribuicao
de renda, Transposi¢ao do Rio Sao Francisco, financiamento para a
agricultura familiar, entre outras, que fizeram com que a qualidade de vida
dos habitantes dessa regido melhorasse. Entretanto, durante o debate, foi
também colocado que muitos problemas ainda persistem nos dias atuais,
Mmesmo que em menor Proporcao.

Também se utilizou da musica “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga, em
audio e através de textos, para leitura coletiva. Logo ap6s foram distribuidas
plantas oriundas da caatinga para que os estudantes videntes e com DV
as tocassem. Como também, os mapas tateis das regiGes brasileiras e dos
biomas foram tocados pelas duas estudantes cegas, conforme figura n°
01, os quais também puderam ser visualizados pelo restante da turma por
possuirem cotes contrastantes.

Figura 01: Estudantes cegas tateando folhas de plantas e mapa com
texturas

Fonte: O(a)s autore(a)s, 2019.

417



Nesta primeira oficina houve uma participacao significativa dos videntes
no debate com a turma. Contudo, percebemos que os estudantes com DV
s6 participavam quando eram questionados diretamente e apenas uma das
estudantes cegas respondeu a uma ou outra questao. Dessa forma, elas se
envolviam mais nos trabalhos individuais com os toques das plantas ou
dos mapas. No final da oficina, todos foram incentivados a lerem o texto
completo de VVidas Secas, que foi enviado posteriormente, por WhatsApp,
para os videntes e o livro falado foi entregue as estudantes cegas.

4.1.2 - O Cortigo e a regido Sudeste

Como na oficina anterior foi trabalhado a migra¢ao de uma familia
retirante dentro da propria regido Nordeste, na segunda oficina foi possivel
relacionar com outra forma de migracio, que setia a dos nordestinos para
o Sudeste e, assim, dando inicio as discussdes sobre a obra O Cortico, de
Alofsio de Azevedo, destacando os problemas urbanos no Rio de Janeiro,
no século XIX.

Assim, a obra mensurada tem como principal personagem um
cortico no bairro do Botafogo, na cidade citada, sendo um dos principais
tipos de habitacao daquela época para as classes populares, denunciando a
exploragio e as péssimas condigbes de vida naqueles espagos domiciliares
e nos seus entornos. Um dos trechos trabalhados exemplificam a situagdo
sanitaria existente na época, a partir da seguinte citagao:

As portas das latrinas ndo descansavam, era um abrir
e fechar de cada instante, um entrar ¢ sair sem tréguas.
Nio se demoravam 14 dentro e vinham ainda amarrando
as calgas ou as saias; as criancas nao se davam ao trabalho
de 14 ir, despachavam-se ali mesmo, no capinzal dos

fundos, por detras da estalagem ou no recanto das hortas.
(AZEVEDO, 2010, p.22)

Portanto, os banheiros eram de uso coletivo, sem saneamento
basico, sendo propicia a disseminacdo de doengas. Por isso, este foi um
dos motivos colocados por gestores politicos da época para afastamento
daquelas popula¢oes, desencadeando o Movimento Bota-Abaixo, a partir
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do ano de 1903, com as reformas urbanas. Mas, o principal objetivo dessas
reformas era afastar as populagoes carentes das areas centrais da cidade.
Esta foi a base para a formacao das favelas, existentes até os dias atuais.

Além disso, a obra relata uma mistura de culturas provenientes
de regides distintas e envolve aspectos de zoomorfismo, comparando os
homens aos animais, quando os mesmos se deixam levar pelos instintos.
Tais discussoes trouxeram aspectos preconceituosos também presentes no
texto, desvalotizando as classes populares daquele.

Como também, foi escutada e lida a musica “Rita Baiana”, cantada
por Zezé Mota e apresentados os mapas, destacando a regiao Sudeste
e o bioma da Mata Atlantica, predominante naquela regido. Também
foram tocadas plantas oriundas da Mata Atlantica como o Pau Brasil e a
Castanhola. Ap6s o desenrolar da oficina percebemos que os estudantes,
de modo geral, foram mais passivos em sua participacao.

4.1.3 - Sagarana e a regiao Centro-Oeste

Na terceira oficina, trabalhamos a regiao Centro-Oeste, a partir
do fragmento de texto da obra Sagarana, de Guimaraes Rosa, utilizando o
conto “Conversa de bois”. Esse conto elenca elementos tipicos da paisagem
do cerrado no interior mineiro.

Assim, foi feita uma exposi¢ao dialogada, norteada pela analise da
importancia desse bioma e os ataques que vém sofrendo ao longo do tempo,
provocando a sua destruigao. Outro elemento elencado foi a presenca dos
carros-de-bois, bem caractetisticos naquela regiao e do animal irara, presente
na fauna do cerrado, citados no trecho abaixo:

E comegou o caso, na encruzilhada da Ibitva, logo apds a
cava do Mata-Quatro, onde, com a palhada de milho ¢ o
algodoal de pompons frouxos, se truncam as derradeiras
rocas da Fazenda dos Caetanos e o mato de terra ruim
comega dos dois lados; ali, uma irara rolava e rodopiava,
acabando de tomar banho de sol e pocira — o primeiro
dos quatro ou cinco que ela saracoteia cada manha. Seriam
bem dez horas, e, de repente, comecou a chegar — nhein...
nheinhein... renheinhein... — do caminho da esquerda,
a cantiga de um carrode-bois. O cachorrinho-do-mato,
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que agora lambia, uma a uma, as patinhas, entreparou.
Solevou o focinho bigodudo e comprido, com os caninos
de cima desbordando, e, de beicos cerrados, roncou o seu
crepitar constante, ralado contra o céu-da-boca. (ROSA,
1984, p. 304)

No restante do texto também foram destacadas plantas presentes
naquele bioma e o processo de desmatamento, com a utilizagio de grandes
areas para a criacao bovina e ampliagio do agronegdcio. Também foi
utilizada a musica “Cerrado”, de Caique Borges, para aprofundar a tematica
e 0s mapas tateis, além de imagens de animais para serem observadas pelos
videntes e audiodescritas para as estudantes cegas.

Verificamos que nesta terceira oficina a participagao dos estudantes
foi bem pequena e que o trabalho estava ficando um tanto mondtono,
pois nao estavamos conseguindo fugir das praticas tradicionais expositivas,
mesmo utilizando alguns recursos didaticos.

Ademais, a0 perguntarmos se alguns estudantes tinham lido os
textos enviados pelo WhatsApp, ou se tinham escutado alguns dos livros
falados distribuidos (Figura n° 02), identificamos que apenas uma das
estudantes cegas havia escutado metade do livro falado del Zdas Secas, e
nenhum dos outros tinha lido os textos enviados. Ou seja, um dos nossos
principais objetivos do projeto nao estava sendo atingido, que era incentivar
a apropriagao dos textos literarios, por parte dos estudantes.

Figura 02: Livros falados distribuidos para estudantes cegas

Fonte: O(a)s autore(a)s, 2019.
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Por isso, em nosso encontro de avaliagao discutimos propostas
para encontrarmos alternativas tanto para ampliar a participacao dos
videntes quanto daqueles com DV. E, chegamos a conclusao que a
utilizacdo de recursos, por si s6, nao modifica as praticas tradicionais,
necessitando mudancas no trabalho desenvolvido até entao.

4.1.4 - Contos e Lendas da Amazdnia e a Regido Norte

Para trabalhar a regido Norte, foi utilizado um trecho do
Conto “O grande rio sai dos potes de agua”, presente no livro: Contos
e Lenda da Amazonia, de Reginaldo Prandi. A leitura da lenda foi
base para amplia¢ao de informagdes sobre como se formou o Rio
Amazonas e sua importancia. Em seguida, houve uma exposi¢ao oral
da localizacio real do Rio Amazonas, desde sua nascente até a foz, a
partir de dados cientificos. Além disso, foi abordado também sobre
a Amazonia através da musica de Roberto Carlos, destacando-se as
queimadas, o desmatamento, a importancia da biodiversidade para o
mundo, entre outros aspectos.

Ficou claro para os extensionistas e para coordenadora do
projeto que a utiliza¢ao do texto, musica e mapas, estavam se tornando
praticas repetitivas e muitos estudantes demonstravam achar cansativas
aquelas atividades. Sendo assim, colocamos pra eles que na proxima
oficina utilizarfamos um jogo para dinamizar as oficinas. No entanto,
precisarfamos que tentassem ler os textos enviados ou pelo menos os
extratos de textos distribuidos durante a extensao, para que pudessem
participar mais ativamente do jogo.

4.1.5 - Cordel da Regido Sul e o jogo Desafios Literarios

Na tltima oficina foi feita uma breve discussao sobre a regiao
Sul, através de um cordel escrito por Santiago Augusto Pereira de
Lima (poeta nordestino e graduando da UFCG) e de musica com
ritmo de Vaneirdo, dando énfase as questoes culturais e economicas
que envolvem aquela regiao. Logo apos, foi distribuido chimarrao e
suco de uva para os estudantes.
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Além disso, resgatou-se alguns tracos de xenofobia em rela¢ao
aos nordestinos, presentes nas atitudes de parcela da populagao sulista
e sudestina, consideradas atitudes que devem ser combatidas, pois sao
desrespeitosas e ja trouxeram atos violentos apresentados pela midia,
principalmente em momentos eleitorais.

Na continuidade foi encaminhado o jogo intitulado desafios
literarios, através da divisao da turma em duas equipes. A participagao
foi intensa de todos os estudantes, mas percebemos que a maioria
das questoes foram respondidas de forma aleatoria, porque elas eram
de multiplas escolhas. O grupo que ganhou (figura n° 03) tinha a
participacdo dos estudantes com deficiéncia visual. Para este grupo
foram sorteados alguns livros literarios, cordéis, lapiseira em forma de
globo terrestre, etc. Mas, todos os outros alunos também ganharam
brindes.

Figura 03: Grupo ganhador do jogo “Desafios Literarios” com
extensionistas

Fonte: O(a)s autore(a)s, 2019.

Na sequéncia, combinamos com a professora para ser
organizada uma culminancia das oficinas, com a participa¢ao mais
ativa dos estudantes, pois deveriam apresentar alguns dos textos
trabalhados de forma criativa em atividade posterior. Neste contexto,
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foram divididos grupos de acordo com o texto literario escolhido.

Como também, propusemos ficar enviando, diariamente, pilulas
de literatura, com pequenas partes do livro em quadrinhos “O corti¢o”.
No caso das estudantes cegas seriam enviadas as audio-descrigoes.
Estes materiais seriam menos cansativos e proporcionariam uma
leitura mais prazerosa daquele material, pois poderia ser visualizado
diariamente em pequenas por¢oes.

Alguns dos estudantes videntes solicitaram aos extensionistas
a antecipagao completa do livro “O corti¢o”, em quadrinhos, para
elaborarem sua apresentacao para a culminancia, o que demonstra que
pelo menos um grupo da turma se apropriou daquela leitura.

4.1.6 - Algumas reflexdes sobre a dialética inclusio/exclusio
naquela turma

Verificamos, durante as oficinas, que os estudantes com DV
sempre sentavam proximos e nao havia uma intera¢ao com os videntes.
Um exemplo dessa situagao foi na divisao da turma para a realizagdao
do Jogo Desafios Literarios, em que tentamos colocar uma aluna com
cegueira em cada grupo e elas nao aceitaram ficar separadas.

Outra situagao segregadora ocorreu durante a divisao dos
grupos para a culminancia dos trabalhos, em que a docente da turma
pediu para que os alunos formassem grupos e fizessem apresentagoes
referentes as obras trabalhadas. No entanto, os trés estudantes com DV
ficaram em um tnico grupo e para eles foi proposto que produzissem
resumos individuais sobre algum dos livros lidos. Ou seja, houve uma
demonstracao de falta de credibilidade no potencial de producio de
um trabalho para ser apresentado por aqueles estudantes.

Ademais, verificamos que, em outra instituicio publica federal,
havia uma brailista presente em sala para acompanhar cada estudante
cega ¢ lhe dar apoio em trabalhos extra sala de aula. Mas, na escola
estadual o atendimento educacional especializado (AEE) tinha poucos
profissionais que nio conseguiam acompanhar os estudantes com
deficiéncia em sala de aula.

Sendo assim, o contexto escolar ainda possui varias barreiras
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para promog¢ao da inclusdo escolar, tanto com barreiras atitudinais
quanto estruturais, necessitando tanto de ag¢oes locais que busquem
diminui-las quanto a nivel das politicas publicas, ja que evidenciamos
que a dialética inclusdo/exclusio continua presente nos espacos
educacionais.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

A realizagao deste projeto de extensao fez com que avalidassemos
que, embora preguemos uma mudanga nas praticas tradicionais em sala
de aula, ainda continuamos a vivencia-las com aulas expositivas, mesmo
com a utilizacio de recursos didaticos, necessitando de reflexdes sobre
a pratica para que busquemos novas alternativas. Como também, que
outras estratégias devem ser pensadas para incentivar os estudantes a
quererem conhecer a riqueza da nossa literatura nacional, porque estes
materiais além de melhorarem a leiturizagao destes estudantes também
potencializam os conhecimentos dos contextos socioespaciais em que
foram escritos.

Contudo, o nosso desafio nesse projeto foi a realiza¢ao de
um trabalho inclusivo com aquele grupo, pois os colegas de turma
necessitariam de um processo de sensibilizagao para acolherem mais
seus colegas com DV nas atividades escolares. Isto poderia ser realizado
pela equipe gestora da escola com palestras, momentos de debates ou
outros na escola.

E nio poderfamos esquecer da necessidade de apoio individual
aos estudantes, pois os extensionistas se dividiam para trabalhar os
recursos tateis com os alunos com DV, mas no dia-a-dia os docentes
nao tém este apoio no trabalho pedagogico. Como também, nao tém
tempo de produzir tais materiais, pois a professora da turma possuia
dois vinculos com a rede estadual, tendo uma carga horaria muito
longa em sala de aula.

Neste caso, doamos a escola todos os mapas e livros falados
produzidos. Entretanto, seriam necessarias politicas publicas que
garantissem menos carga horaria para a regéncia e mais tempo
pedagdgico para planejamento, elaboragao de recursos etc, como ja
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foi tratado neste texto.

Ressaltamos que estes aspectos estao presentes no Plano
Nacional de Educagao (2014). Entretanto, as politicas atuais através
da diminui¢do de recursos para a educagao, principalmente a partir da
Emenda constitucional n° 95 que limitou por 20 anos os investimentos
publicos com educagio, inviabilizando atingir as metas propostas
no referido plano educacional. Neste contexto, a dialética inclusio/
exclusao continua presentes nos espacos educacionais brasileiros,
necessitando a continuidade das lutas por uma educagiao publica,
gratuita e de qualidade para todos.
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Capitulo 10

ESPACOS COTIDIANOS NEGADOS PARA HOMENS E
MULHERES NEGRAS: O PROCESSO EDUCATIVO PODE
SER PALCO PARA A TRANSFORMACAO SOCIOESPACIAL?

Gislayne Bezerra Moura

Gislayne Pontes da Stlva Hermogens
Sonia Maria de Lira

Sérgio Luiz Malta de Azevedo

1- INTRODUCAO

Os espacos cotidianos sao disputados pelos agentes que neles
convivem conforme as relagdes de poder que transitam entre os sujeitos
sociais. Neste contexto, segmentos marginalizados socioespacialmente,
como os homens e as mulheres negro(a)s, tém cotidianamente que
lutar para garantir seus territorios e a sua cidadania.

Mas de qual cidadania estamos falando? Daquela que deseja
um consumidor mais do que perfeito? Ou daquela que pensa a
emancipacio humana como condi¢io para uma vida digna? E sob esta
perspectiva que este trabalho objetiva analisar os espagos cotidianos
negados para os homens e as mulheres negras, a partir dos domiciliares,
laborais e educacionais, mas com possibilidades emancipatérias através
do processo educativo.

Para isso, utilizamos como caminho metodolégico a revisio
bibliografica, envolvendo estudos que referenciam a apropriacio ou
auséncia de apropriagdo socioespacial, a partir de Raffestin (1993),
Santos (1998, 1999, 2002, 2008, 2013) e Harvey (2011); além de
levantamentos de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anfsio Teixeira (INEP) e de Organizagoes Nao
Governamentais (ONGs) que trabalham com o movimento negro
e de mulheres negras. Ademais, discutimos aspectos da educacio
emancipadora através de Freire (1967, 1992), Munanga (2005), Gomes
(2008, 2017) entre outros.
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Nesse sentido, este trabalho foi organizado da seguinte forma:
na primeira parte, fazemos breves discussdes sobre o espago como
possibilidade ou negacio para a construgao da cidadania; em seguida,
resgatamos dados estatisticos que demonstram a exclusao socioespacial
e educacional de pessoas negras; e concluimos refletindo como a agao
educacional pode contribuir como possibilidade emancipatéria tanto
no espago escolar quanto nos movimentos sociais.

1.1 - Espacos cotidianos de inclusido/exclusio: a cidadania em
questao

A dinamica do mundo atual se configura com ag¢Oes verticais
que chegam aos diversos lugares, mas também com agées horizontais
que sao condicionadas ou que se contrapoem a logica do capital. Assim
sendo, Santos (1999, p. 258) diz que:

No lugar - um cotidiano compartido entre as mais
diversas pessoas, firmas e institui¢es -, cooperagio
e conflito sdo a base da vida em comum. Porque
cada qual exerce uma agdo propria, a vida social se
individualiza; e porque a contiguidade ¢ criadora de
comunhao, a politica se territorializa, com o confronto
entre organizacdo e espontaneidade. O lugar ¢ o
quadro de uma referéncia pragmatica a0 mundo, do
qual The vém solicitacdes e ordens precisas de agdes
condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel
das paixdes humanas, responsaveis, através da agio
comunicativa, pelas mais diversas manifestagbes da
espontancidade e da criatividade.

Entre as a¢oes condicionadas que atingem o lugar, podemos
ressaltar praticas autoritarias, antidemocraticas e segregadoras; auséncia
de politicas publicas que alcancem prioritariamente as classes populares
e as comunidades tradicionais; e a¢oes individuais condicionadas por
um sistema patriarcal e patrimonialista que violentam segmentos
vulnerabilizados, como ¢é o caso das pessoas negras, com énfase nas
mulheres.

Destarte, a seguir, fazemos algumas reflexdes sobre o espaco
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como possibilidade ou inviabilidade para a conquista da cidadania,
enfocando as relagoes capitalista como principal agente nessa producao
socioespacial.

1.2 - O espago como negagio ou possibilidade para a construgao
da cidadania

A construcdo da cidadania para as classes marginalizadas
no mundo civilizatério capitalista é quase inexistente, isso porque
o referido sistema se movimenta através da exclusio de muitos e
privilégios de poucos. Nesse contexto, é necessario enfatizar alguns
aspectos teoricos desse conceito, vislumbrando-o sob a perspectiva
socioespacial.

Santos (1998, p. 83) enfatiza que:

A cidadania pode comegar por defini¢bes
abstratas, cabiveis em qualquer tempo e
lugar, mas para ser valida deve poder ser
reclamada. A metamorfose dessa liberdade
teérica em direito positivo depende de

condicbes concretas, como a natureza do
Estado e do regime, o tipo de sociedade

estabelecida e o grau de pugnacidade que vem
da consciéncia possivel dentro da sociedade
civil em movimento. B por isso que, desse
ponto de vista, a situagdo dos individuos nio
¢ imutavel, mas esta sujeita a retrocessos e
avangos. |...|

Dessa forma, a cidadania precisa ser conquistada cotidianamente,
podendo ocorrer a partir de agdes concretas através dgentes
estatais ou regimes politicos sensiveis as causas populares, como
também através da participagao ativa da sociedade civil organizada e
comprometida com as demandas dos segmentos sociais marginalizados,
pois o cidaddao consegue ter sua cidadania assegurada quando “uma
lista de principios gerais e abstratos se impde como um corpo de
direitos concretos individualizados. Cidadania é uma lei da sociedade
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que, sem distin¢ao, atinge a todos e investe cada qual com a forca de
se ver respeitado contra for¢a em qualquer circunstancia” (SANTOS,
1998, p. 82).

Contudo, numa sociedade em que a maioria dos individuos
tem seus direitos negados, seja pela sua posicao, pelo status social,
por questdes étnico-raciais,pelo género, etc., 0s corpos sofrem
consequéncias de posturas autoritarias que afetam suas subjetividades
e se materializam nas objetividades.

A corporeidade implica dados objetivos, ainda que
sua interpretagao possa ser subjetiva; a individualidade
inclui dados subjetivos, ainda que possam ser discutidos
objetivamente com a verdadeira cidadania, cada qual
¢ igual a de todos os outros, ¢ a for¢a do individuo,
seja ele quem for, iguala-se a forca do estado, ou de
outra qualquer for¢a de poder: a cidadania define-se
teoricamente por franquias politicas, de que se pode
efetivamente dispor, acima e além da corporeidade e
da individualidade, mas, na pratica brasileira, cla se
exerce em fungido da posi¢ao relativa de cada um na

esfera social. (SANTOS, p. 159, 2002).

Nesse sentido, ha historicamente uma condi¢ao de poder
dominante duplamente agressivo contra o corpo das pessoas
negras e, especificamente da mulher negra, colocando-a numa
posi¢ao de subalternidade, ocupando oficios com baixa ou
nenhuma remunera¢ao, de modo que o trabalho doméstico e o
reprodutivo se tornam a sua principal fun¢ao, deixando-a muitas
vezes sob a dependéncia financeira masculina e enfatizando o
casamento como unica forma para ascensdao social. Por isso,
a importancia do labor feminino diminuiu de tal maneira que,
mesmo fora do domicilio, o trabalho doméstico foi e continua
sendo pago em menor valor, como bem assevera Oliveira (2004)
quando se refere as relagcdes de reparticdo entre sexos, que
acabaram por produzir uma espécie de “economia entre género”,
claramente desigual, em relagao as fungoes laborais das mulheres,
segregando principalmente as negras.
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H4 uma distingao do sujeito delimitada a partir de
caracteristicas intrinsecas ao ser humano, a exemplo da sua etnia
ou género, das condi¢oes economicas, sociais e culturais. Para
Santos (2002, p. 160), o homem e o jeito como se apresenta ao
mundo siao sim importantes para a constru¢ao cidada, porém
nem seu corpo nem sua consciéncia devem ser determinantes
para sua efetivacdao na sociedade como cidadao.

Porém, na realidade brasileira e na maioria dos paises
capitalistas, o poder de compra e o status social do individuo
determinam a forma pela qual sdo tratados segmentos da
sociedade que, cotidianamente, sao colocados como inferiores.
Além disso, a apropriagao dos espagos por essas pessoas também
¢ selecionada, segregando-as das demais.

Raffestin (1993, p. 132-133) reitera que as discriminacoes
ocorrem de forma espacial quando:

O grupo A pode impor ao grupo B uma localizagao
determinada, uma certa regido do territério, um bairro
especifico da cidade, etc. |...] Na pratica, a discriminacio
espacial tende a interditar, aos membros do grupo B,
0 acesso as outras partes do territério, de uma forma
total ou parcial. Podem-se imaginar numerosas
variantes: em carater individual, os membros do
grupo B podem ter acesso a todo o territério, mas um
deslocamento coletivo ¢ impossivel, estio, assim, de
uma certa forma estacionados, podendo mesmo ser
interditados os deslocamentos individuais, salvo em
certas condigoes. |...|

A discriminacao espacial pode ser exemplificada pela
localizagao dos guetos nos Estados Unidos, pelo Apartheid ocorrido
no passado na Africa do Sul, pela predominancia das pessoas negras
e pobres morando nas favelas brasileiras, ou mesmo pela dificuldade
de se locomoverem nas cidades por falta de condi¢Ges financeiras.

Nesse contexto, a segregacao espacial atinge principalmente
as classes populares, pois, segundo Milton Santos, no Brasil “ha um
esforco para deixar os pobres como pobres” (SANTOS, p. 2002), isso
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porque os equipamentos publicos sdo distribuidos costumeiramente
em locais afastados. Desse modo, sem uma intervencio das politicas
publicas, o poder aquisitivo desses cidadaos fica cada vez mais
comprometido, sendo estes preteridos dos atendimentos de saude e
educacio.

No entanto, ¢ preciso frisar que o nascer do individuo investe
uma soma inalienavel de direitos, apenas pelo fato de ingressar na
sociedade humana, ou seja, viver torna-se um ser no mundo. Sobretudo
¢ preciso assumir com os demais uma heranga moral que faz de cada
um portador de prerrogativas sociais, isto ¢, direito a teto, comida,
educacio, saude, prote¢ao contra o frio, a chuva e as intempéries,
trabalho, justica, liberdade e uma existéncia digna (SANTOS, 1998).
Entretanto, tais servigos nao estao disponiveis para todos os cidadaos
da mesma forma, denotando um padrio de marcadas desigualdades
socioespaciais, presentes nas relaces capitalistas.

Como exemplo, podemos citar que a crise imobilidria agravada
a partir de 2000, inicialmente nos Estados Unidos, a qual se ampliou
para o mundo posteriormente, atingiu principalmente os imigrantes,
pessoas de origem africana e hispanica, entre outros marginalizados
norte-americanos. Nessa perspectiva, Harvey (2011, p. 09) destaca que:

Algo sinistro comecou a acontecer nos Estados
Unidos, em 2006. A taxa de despejos em areas de baixa
renda de cidades antigas, como Cleveland e Detroit,
repentinamente explodiu. Contudo, as autoridades ¢ a
midia ndo deram atengdo porque as pessoas afetadas
eram de baixa renda, principalmente afro-americanos,
imigrantes (hispanicos) ou maes solteiras. |...]

Ou seja, tais segmentos nao tiveram a atencao devida dos
liberais capitalistas nem da midia burguesa. Contudo, quando as classes
médias e altas, prioritariamente brancas, comegaram a ser afetadas pela
crise imobiliaria, aqueles setores mostraram preocupa¢ao com o que
estava acontecendo.

Também é importante frisar que as desigualdades que atingem
as pessoas negras, especificamente as mulheres, podem ser constatadas
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em nivel mundial. Segundo Boaventura de Sousa Santos (2013), a
desigualdade salarial entre homens e mulheres ocorre mesmo em
paises em que a legislacdo determina salarios iguais para fungoes iguais.

A segmentagdao do mercado de trabalho ocorre por
outros fatores que nio o sexo, por exemplo, pela raga
e pela etnicidade. Mas a segmentagio pelo sexo ¢ talvez
um dos fatores mais universais, e a globalizacio da
economia em nada tem contribuido para o atenuar.
Pelo contrario, a existéncia de um vasto potencial de
forca de trabalho feminino em nfvel mundial torna a
pratica da discriminacido mais facil. (SANTOS, 2013,
p. 362).

Assim sendo, as mulheres sio discriminadas no mercado
de trabalho, mas também vao sofrer discriminag¢des nos espagos
domésticos e em varias outras situacoes cotidianas. Além disso, a
mulher negra ainda tera uma situagdo mais agravante, por serem
preponderantes a etnicidade e o género. Conforme Schuman (2018,
p. 38), a “[...] combinacdo entre racismo e sexismo regula praticas
histéricas e colabora para um imaginario social em que as mulheres
negras ainda tém pouco poder de ‘escolha’ se comparadas com outros
grupos raciais”. Desta forma, tais mulheres tém a vida condicionada
por aspectos histéricos que se mantiveram através do patriarcalismo e
do patrimonialismo, também oriundos da colonizagao e da exploragao
da escravatura.

De acordo com Davis (2016, p. 24):

O sistema escravista definia o povo negro como
propriedade. Ja que as mulheres eram vistas, ndo
menos do que os homens, como unidades de trabalho
lucrativas, para os proprietarios de escravos elas
poderiam ser desprovidas de género. Nas palavras
de um académico, “a mulher escrava erantes de

tudo, uma trabalhadora em tempo integral para seu
proprietario, e apenas ocasionalmente esposa, mae
e dona de casa”. A julgar pela crescente ideologia da
feminilidade do século XIX, que enfatizava o papel das
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mulheres como maes protetoras, parceiras e donas de
casa amaveis para seus maridos, as mulheres negras
eram praticamente anomalias.

Desse modo, a mulher negra tinha que atuar prioritariamente
como trabalhadora, fato que nao ocorria com a mulher branca de
classe média, a qual deveria ser dona de casa. No entanto, ambas eram
oprimidas pelos seus senhores ou maridos. Por isso:

[..] A questdo da igualdade das mulheres nao era um
“caso de justica abstrata”, e sim “de possibilitar que
as mulheres se unissem em uma missio urgente”.
Como a abolicao da escravatura era a necessidade
politica mais premente da época, elas [as irmas

Grinké| incitavam as mulheres a se juntar a luta a
partir da premissa de que sua prépria opressiao era
sustentada e perpetuada pela continuidade do sistema
escravagista. Por terem uma consciéncia tao profunda
da indissociabilidade entre a luta pela libertagao negra
e aluta pelalibertacao feminina, as irmas nunca cafram
na armadilha ideoldgica de insistir que um combate
era mais importante do que o outro. Elas reconheciam
o carater dialético da relacdo entre as duas causas.

(DAVIS, 2016, p. 58).

Sendo assim, o movimento abolicionista dos Estados Unidos
teve a participagao de muitas mulheres das classes popular e média,
pois entendiam que a opressao atingia o(a)s negro(a)s, mas também
a mulher branca, pela conotag¢ao sexista. E quando trazemos para os
dias atuais, verificamos que género, raga e classe continuam atrelados
ao processo de exclusio de segmentos populacionais brasileiros. A
seguir, faremos alguns levantamentos de dados demonstrando tais
desigualdades no Brasil.

2 - Dados que demonstram a exclusio socioespacial e educacional
dos homens e das mulheres negras e pobres

A exclusido socioespacial das pessoas negras, principalmente
das mulheres negras, pode ser demonstrada por dados estatisticos
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encontrados no mundo inteiro. Nesse contexto, o Programa de
Atividades para a Implementacao da Década Internacional de
Afrodescendentes (2015-2024) foi aprovado pela Assembleia Geral da
Organiza¢io das Nag¢oes Unidas (ONU), através da Resolucio 68/237,
de 23 de dezembro de 2013. O objetivo de tal resolucao foi o de
promover o respeito, a protecao e o cumprimento dos direitos humanos
e das liberdades fundamentais desse contingente populacional. No
entanto, neste mesmo periodo, as politicas neoliberais se ampliaram
em todo o planeta, piorando ainda mais a situagao dessas pessoas.

No Brasil, as informagdes coletadas por varias agéncias,
entre elas o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),
demonstram tais contrastes sociais através do estudo Desigualdades
sociais por cor ou raga no Brasil, realizado em 2019, o qual faz uma
andlise das discrepancias entre brancos e pretos’ ou pardos ligados a0
trabalho, a distribuicio de renda, a moradia, a educacio, a violéncia e
a representacao politica.

2.1 - Desigualdades socioespaciais por cor ou raga no Brasil

Ha grande expressividade de dados que deixam evidentes os
espagos ocupados pelas pessoas negras, principalmente localizadas
nas periferias, em areas de acesso limitado e condi¢Oes estruturais e
basicas insuficientes, colocando principalmente as mulheres negras
em situa¢ao de vulnerabilidade. Sobre essa realidade, Pires (2019) diz:

A parcela da populacio mais vulneravel vai ficando
cada vez mais a margem, com pouco acesso a bens,
servicos e equipamentos publicos. Essas pessoas
também nao se movimentam da mesma forma, seus
corpos sdo controlados como se pertencessem a
determinados territorios. Essa exclusio se intensifica
com fatores que se interseccionam: set negro, ser
mulher negra, ser jovem mulher negra, ser mulher

9. No decorrer do texto, substituimos o termo “preto” por “negro”. Isso porque defendemos
a positivacdo do termo “negro”, que vem sendo buscada continuamente pelo movimento
negro. E embora saibamos que, para o IBGE, tanto pretos quanto pardos sdo considerados
negros, preferimos fazer a substitui¢do, em relagido, aos dados do Instituto.
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negra trans, ser de periferia ou favela, entre outros.

Destarte, fica claro que a populacdo pobre brasileira tem raca,
género e corpo marcados pelas desigualdades e discriminagdes, como
a negacao de direitos e de espagos dignos para viver. Desse modo:

[..] ndo é possivel pensar em mudanca social neste
pais de origem colonial sem admitir que o sexismo,
a0 lado da gritante concentra¢io de renda e riquezas,
sdo fatores estruturais de reproducao de poder e de
perpetuacdao da opressio contra indigenas, negros,
mulheres e populacio LGBTQ+. [...] (ZIGONI,
2019, p. 40).

Ou seja, a situagao de género se agrava se a ela forem acrescidas
a classe ¢ a etnia diante das desigualdades ja existentes. Isso porque
nossa sociedade patriarcal e patrimonial tenta manter os privilégios
prioritariamente para os homens brancos.

Tais desigualdades podem ser bem demonstradas pelos dados
do IBGE (2019) quando, no campo laboral, identificou-se que os
negros ou pardos atingiam 64,2% da popula¢ao desocupada e 66,1%
da populagdo com subempregos. Além disso, apenas 34,6% dos
trabalhadores brancos estavam em trabalhos informais, enquanto que,
entre os negros ou pardos, esse percentual era de 47,3%. Ademais, o
rendimento médio mensal das pessoas brancas ocupadas era equivalente
a R$ 2.796,00 enquanto queo da populagiao negra ou parda era de
R$1.608,00. Também na distribui¢ao de cargos gerenciais, somente
29,9% deles eram exercidos por pessoas negras ou pardas. Ou seja,
a populagdo negra encontra-se em condi¢es bastante desfavoraveis
no mundo do trabalho.

Quanto a distribui¢cao de renda, os negros ou pardos
representavam 75,2% do segmento formado pelos 10% da populagao
com os menores rendimentos e apenas 27,7% dos 10% do segmento
com os maiores rendimentos. E evidente assim, a concentracio de
renda nas maos de uma minoria branca IBGE, 2019).

Em relagao a moradia, 44,5% da populagao negra ou parda
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vivia em domicilios com a auséncia de, pelo menos, um servigo de
saneamento basico, contudo, entre os brancos, o percentual era de
27,9%, demonstrando a nega¢ao do direito a um servigo basico
essencial a grande parte da populagao negra (IBGE, 2019).

O adensamento domiciliar excessivo, com mais de trés
moradores para cada comodo utilizado como dormitério no domicilio,
acontecia entre negros ou pardos com uma frequéncia de 7,0%,
enquanto o verificado entre brancos era de 3,6%. A ocorréncia
dessas inadequagdes ¢ muito mais comum entre arranjos domiciliares
formados por mulheres sem conjuge e com filho(s) de até 14 anos.
Entre a populacao negra ou parda integrante de arranjos desse tipo,
o adensamento excessivo era de 11,9%. Ou seja, a questio de raga e
género envolvendo os homens negros e prioritariamente a mulher
negra demonstra a nega¢ao de domicilios com condi¢oes de vivéncia
digna para a maior parte do segmento (IBGE, 2019).

Em 2018, também foi constatado que 44,8% da populagao
negra ou parda residia em domicilios sem maquina de lavar, enquanto
que, entre os brancos, esse percentual era de 21,0%, demonstrando que
a populagdo negra ou parda, em especial as mulheres, tém maior carga
de trabalho doméstico, como a lavagem de roupa e outros trabalhos
nao remunerados (IBGE, 2019).

Em uma sociedade machista e sexista, diante das necessidades
das mulheres, que so, ainda, as grandes responsaveis pelo trabalho
doméstico, além de nao possuirem renda suficiente para minimizar esse
trabalho, ndo ha investimento publico em servi¢os primarios como
agua potavel e saneamento basico, recaindo tal precariedade sobre os
bragos femininos, “[que sdo aquelas| que ficam sem dormir esperando
a agua chegar para abastecer suas casas (as vezes, caminhando longas
distancias repetidas vezes para buscar essa agua)” (OLIVEIRA,
2019, p. 54). Sao também as mulheres as mais ameacadas pela falta de
iluminacao publica, visto que esta auséncia contribui para a ampliagao
da violéncia contra elas.

A combinacio entre raga e género também apresenta
desigualdades de rendimentos para as mulheres negras. Segundo o
estudo que destaca as desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil,
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realizado pelo IBGE (2019):

As razoes de rendimentos combinadas por cor ou raca
e sexo mostram diferentes resultados comparativos.
Destaca-se a vantagem dos homens brancos sobre
os demais grupos populacionais, sendo que a maior
distancia de rendimentos ocorre quando comparados
as mulheres pretas ou pardas, que recebem menos da
metade do que os homens brancos auferem (44,4%).
O segundo grupo de maior vantagem ¢ o da mulher
branca, que possui rendimentos superiores nao sé aos
das mulheres pretas ou pardas, como também aos dos
homens dessa cor ou raca (razoes de 58,6% e 74,1%,
respectivamente). Os homens pretos ou pardos, por
sua vez, possuem rendimentos superiores somente
aos das mulheres dessa mesma cor ou raca (razdo de
79,1%, a maior entre as combinacdes).

Desse modo, mostra-se evidente, quando analisados os dados
referentes aos rendimentos, que a relagao entre sexismo e racismo traz
uma condi¢ao amplamente desigual, principalmente para as mulheres
negras.

Também foi constatado que os negros ou pardos sofrem
mais com a violéncia, pois a taxa de homicidios desses segmentos
populacionais superou todas as faixas etarias dos brancos: para negros
ou pardos de 15 a 29 anos, atingiu 98,5%, em 2017, contra 34% para
brancos. Para os jovens negros ou pardos do sexo masculino, a taxa
foi de 185% (IBGE, 2019).

A representacao politica também é muito desigual, porque
apenas 24,4% dos deputados federais, 28,9% dos deputados estaduais
e 42,1% dos vereadores eleitos brasileiros eram negros ou pardos
(IBGE, 2019). Sendo assim, para um segmento de 53% da popula¢ao
brasileira, existe uma sub-representagao politica discrepante.

Destarte, nas esferas economica, espacial, politica, etc., as
pessoas de origem negra encontram-se em condi¢coes bastante desiguais
perante o restante da populagdo brasileira, necessitando de a¢oes
contundentes das politicas publicas para minimizar tais diferencas,
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que sdo injustas. A seguir, enfocaremos aspectos das desigualdades
educacionais que também sao preocupantes.

2.2 - Desigualdades educacionais

A Constitui¢ao de 1824, que declarava a todos os cidadaos o
direito a instrugao primaria gratuita, colocava a necessidade de “instruir
e civilizar” o povo, mas ressaltava a proibicao legal da participagao
de escravos nas escolas publicas em varias provincias do Império,
impedindo aos negros o direito educacional (VEIGA, 2008). Sendo
assim, as pessoas negras nao eram consideradas cidadas.

Esse processo de exclusao educacional nao foi fruto apenas do
periodo imperial, mas se perpetuou durante a Republica, até a atualidade
brasileira, quando também encontramos graves desigualdades de
acesso e permaneéncia das pessoas negras nos espagos escolares. Além
disso, as escolas privadas continuam sendo privilégio das classes média
e alta brasileiras, prioritariamente brancas.

De acordo com levantamento de dados sobre etnia dos
estudantes, realizado no censo de 2005 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) das escolas particulares,
cerca de 34% dos alunos do Ensino Fundamental se declararam
negros ¢ pardos; e no Ensino Médio, esse quantitativo caiu para
30% (UFCG, 2000), demonstrando que a classe social mais abastada
financeiramente e de cor branca também se encontra prioritariamente
na esfera educacional privada.

Consequentemente o oposto ocorre na rede publica de ensino,
porque cerca de 60% de estudantes negros encontram-se no Ensino
Fundamental e 57% no Ensino Médio. Ademais,quanto a distor¢ao
idade/série, 53% das criancas brancas de dez anos de idade estavam
nas séries iniciais, enquanto 35% das criangas negras se encaixavam
neste perfil. Entre os jovens brancos de 17 anos, cerca de 32% estavam
nas séries adequadas, porém os jovens negros sao cerca de 13% nesta
condigao. Dessa forma, o nimero de estudantes negros que se mantém
retidos e, muitas vezes, evadem das escolas é superior ao dos estudantes
brancos (UFCG, 2000).
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Quando analisamos as taxas de evasao entre negros e brancos,
encontramos propor¢des nitidamente inferiores para os ultimos
citados, mostrando quemuitos negros precisam largar os estudos
porque necessitam trabalhar para ajudar a familia e que a maioria
deles tende, em média, a trabalhar mais cedo do que os brancos.

Entre criancas de 0 a 5 anos de idade, a frequéncia a creches
ou escolas cresceu de 49,1% para criangas negras e pardas entre 2016
e 2018; enquanto que, para as criangas brancas, esse percentual é
de 55,8% (IBGE, 2018). Sendo assim, identifica-se que o acesso a
educacio infantil de criangas pardas ou negras ainda ¢ inferior ao das
brancas.

Nesse mesmo periodo, o percentual de jovens de 18 a 24
anos, negros ou pardos, com menos de 11 anos de estudos e que nao
frequentavam a escola, caiu de 30,8% em 2016 para 28,8% em 2018.
Contudo este indicador era de 17,4% entre os brancaso mesmo
periodo (IBGE, 2019). A partir desses dados, constatamos que o espago
escolar continua sendo negado a um grande contingente populacional
de estudantes negros.

Referindo-se a taxa de conclusio do Ensino Médio, a
proporcao de pessoas da populagao negra ou parda, de 20 a 22 anos
de idade, que concluiram esse nivel educacional era de 61,8%; embora
tenha aumentado desde 2016, quando era 58,1%, continua menor
que a taxa da populagdo branca (76,8%). Também se verificou que
as mulheres apresentaram melhores indicadores educacionais que os
homens de mesma cor ou raga, no entanto a taxa de conclusio do
Ensino Médio dos homens brancos era de 72,0%, sendo maior que a
das mulheres negras ou pardas: de 67,6% (IBGE, 2019). Novamente
vemos o binomio género e raga penalizando as mulheres negras.

Desse modo, as atribuicdes domésticas e a responsabilidade
com filhos para as mulheres, como também a necessidade de inser¢ao
no mundo do trabalho, provavelmente as colocaram em desvantagem
na conclusiao do Ensino Médio em relacao aos homens.

Quando se enfatiza a quantidade de jovens entre 18 e 24 anos
com Ensino Médio completo que nao estavam frequentando a escola
por terem que trabalhar, o percentual ¢ de 61,8% entre negros ou
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pardos. E a propor¢ao de pessoas negras de 25 anos ou mais de idade
com, pelo menos, o Ensino Médio completo se ampliou de 37,3%
para 40,3%, entretanto para os brancos, essa taxa correspondeu a
55,8% (IBGE, 2019).

Essa defasagem indica que, apesar de os negrosu pardos
terem melhorado no acesso @scolarizacio, ainda ¢ dificultada a
permanéncia dentro das escolas por meio de frequentes reprovagoes,
0 que se torna uma barreira interposta. Assim sendo, consegue-se
observar que a escola frequentada pelo alunado branco nem sempre
¢ a mesma frequentada pelos negros, pois existem mais obstaculos
evidenciados para estes dltimos.

Entre a populacao negra ou parda, de 18 a 24 anos, que
estudava no Ensino Superior, o percentual cresceu de 50,5% em 2016
para 55,6% em 2018, mas ainda ficou abaixo do percentual de brancos
da mesma faixa etaria, que era de 78,8% (IBGE, 2019), demonstrando
ainda a superioridade da participa¢ao da populagao branca.

Além disso, a taxa de analfabetismo, no referido periodo,
entre pessoas negras ou pardas, de 15 anos ou mais, passou de 9,8%
para 9,1%, sendo ainda inferior se comparada a de brancos, de 3,9%
(IBGE, 2019). Os dados demonstram, entdo, que o pior cenario de
analfabetismo ocorre ainda entre as pessoas negras ou pardas.

Com base no estudo que evidencia se negros ou pardos
sofrem mais violéncia escolar, a desigualdade em relagao aos brancos
permaneceu, pois os dados do Programa Nacional de Saide Escolar
(PeNSE), em 2015, destacou que os estudantes negros ou pardos
vivenciavam mais experiéncias de violéncias do que os brancos.

Segundo o PeNSE (2015), 13,1% dos estudantes brancos do 9°
ano do Ensino Fundamental e 15,4% dos negros ou pardos afirmaram
nao comparecer a escola por falta de seguranca no trajeto da casa para
a escola, ou na escola, nos 30 dias anteriores a pesquisa. E mais da
metade dos alunos negros ou pardos estudava em estabelecimentos
localizados em 4reas de risco em termos de violéncia, sendo 53,9%
deles negros, ja que entre os alunos brancos essa taxa foi de 45,7%
(IBGE, 2019).

Os dados enfatizados acima demonstram claramente a
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desvantagem educacional ¢ a possibilidade de mais violéncia para as
pessoas negras e, quando sao ampliadas para as mulheres, tais dados
sao mais preocupantes, porque elas também sao alvo de estupro.
Além de todas as desigualdades ja destacadas neste texto,
o racismo e o sexismo ampliam-se nas inter-relacbes domésticas e
nos demais espagos através de discriminagoes diversas, que atingem
mulheres, pessoas de orientagao homoafetiva, negras, indigenas, etc.
Mas sera que o processo educacional pode possibilitar que
parte dessas discriminacées e desigualdades seja diminuida? Qual o
papel da escola e dos movimentos negros nesse processo? As politicas
publicas podem contribuir para diminuir tais desigualdades?

3 - EDUCACAO EMANCIPADORA A SERVICO DA
TRANSFORMACAO
“Nio somos recortes, somos fundamento...”

HUB DF

Pensando a educagido como uma ag¢ao social que possibilita a
construcdo da utopia e que, mesmo nao sendo a unica responsavel
pela transformacao socioespacial, pode contribuir para que ela
acontega, entendemos ser a agao educativa progressista a que possibilita
mudangas e favorece novos rumos para a cidadania.

Freire (1997, p. 05) ndo s6 destaca que “a pratica educativa de
opgao progressista jamais deixara de ser uma aventura desveladora, uma
experiéncia de desocultacao da verdade” |...], como também reitera que
a “[...] esperanca ¢ necessaria, mas nao ¢ suficiente. Ela, s6, ndo ganha
a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia [...]”. Ou seja, a postura
progressista esperangosa na educagao e nas politicas publicas pode
contribuir para um mundo menos opressivo, com menos desrespeitos
e injustigas.

E nessa perspectiva que faremos algumas discussoes sobre a
educacdo emancipadora, levando em considera¢io a mudanca social
iniciada a partir da construgdo do espago escolar, respeitando o(a)s
estudantes negro(a)s como agentes ativos na construg¢ao da sociedade,
com sua cultura e desenvolvimento intelectual, e nio somente na
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perspectiva escravista tantas vezes apresentada de maneira rotineira
no ambito educacional.

Nesse sentido, Freire, preocupado com o respeito a vivéncia
dos estudantes numa perspectiva emancipadora, coloca:

[..] defendo a necessidade que temos, educadoras e
educadores progressistas, de jamais subestimar ou
negar os saberes de experiéncia feitos, com que os
educandos chegam a escola ou aos centros de educacao
informal [...] subestimar a sabedoria que resulta

necessariamente da experiéncia socio-cultural (sz) €,
20 mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia elitista.

(FREIRE, 1992, p. 43).

Por isso, nos espagos educacionais tanto formais quanto
informais que pretendam desenvolver uma educagao emancipadora, é
preciso antes de tudo entender a educagao enquanto a¢ao democratica,
dialégica, que nao impoe verdades trazidas da academia, mas
construidas coletivamente.

Desse modo, destacamos a educagao como cerne fundamental
para o alicerce de possibilidade emancipatéria através do processo
educativo. Contudo, este processo nao pode entender o ato de ensinar
de forma bancaria, mas de forma transformadora. “Por isso ensinar
¢ um ato criador, um ato critico e ndo mecanico. A curiosidade do(a)
professor(a) e dos alunos, em agao, se encontra na base do ensinar-
aprender” (FREIRE, 1992, p. 42).

Para a populacdo negra, sobretudo para as mulheres negras, a
educacdo pode se constituir como um processo revolucionario. Isso
porque, como vimos nos dados coletados durante a pesquisa, 0 acesso
a educagao tem uma importancia ainda maior para estas mulheres, bem
como a apropria¢ao do espago intelectual, porque historicamente esses
espagos foram negados pela supremacia branca, de modo que encontrar
um caminho em que o/a jovem negro(a) recupere nesse processo a
identificacao e a referéncia positiva com sua histéria ¢ fundamental.

Dessa forma, os instrumentos didaticos utilizados também
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precisam ser repensados, a partir das estratégias metodologicas
adotadas, pois como Andrade afirma:

[l 2 auséncia de referéncia positiva na vida da crianca
e da familia, no livro didatico e nos demais espagos
mencionados que esgarca os fragmentos de identidade
da crianga negra, que muitas vezes chega a fase adulta
com total rejeigdo a sua origem racial. Positivar o lado
negro, positivar o passado escravo através das historias
de resisténcia ou de simples amostras de ilustragdes

de personagens negras. (ANDRADE, 2005, p. 120).

Sendo assim, uma educagdao emancipadora que envolva o
segmento negro precisa resgatar a origem racial de forma positiva.
Neste contexto, entendemos que a Lei n° 10.636/2003 trouxe um
importante avanco ao exigir o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas brasileiras. Contudo, além da exigéncia
legal, precisamos investir nas formagoes que preparem melhor nossos
educadores, pois conforme Munanga:

Os livros e outros materiais diddticos visuais e

audiovisuais carregam os mesmos conteudos viciados,
depreciativos e preconceituosos em relagio aos povos
e culturas nio oriundos do mundo ocidental. Os

mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano
das relagoes sociais de alunos entre si e de alunos com
professores no espago escolar. No entanto, alguns
professores, por falta de preparo ou por preconceitos
neles introjetados, ndo sabem langar mio das situagGes
flagrantes de discriminacdo no espago escolar e na
sala como momento pedagogico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobtre
a importancia e riqueza que ela traz a nossa cultura e

a nossa identidade nacional. [...] (MUNANGA, 2005,
p. 15).

Dessa forma, a educa¢ido emancipadora deve perpassar
também os cursos de formacio inicial docente e também de
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formagao continuada, pois enquanto tivermos espagos escolares que
fechem os olhos para as posturas discriminatorias, racistas, sexistas
e antidemocraticas, nao avangaremos na luta contra as injustigas.
Assim, como dizia Paulo Freire, devemos continuar esperangosos,
pois acreditamos que temos mais educadores comprometidos com as
transformagoes do que com a manutencao do status guo.

Entre os espagos educativos nao formais, enfatizamos a
importancia dos movimentos sociais, dentre os quais destacamos o
de mulheres e homens negros nas lutas implementadas pelas politicas
brasileiras conquistadas neste inicio do século XXI e nas investigagoes
realizadas, por isso iremos fazer breves considera¢des sobre o
movimento negro e de mulheres negras e seu carater educativo.

3.1 Movimento negro educador

Entre as grandes referéncias do(a)s pesquisadore(a)s negro(a)s
brasileiro(a)s, podemos citar a professora Nilda Lino Gomes, que, a0
discutir em seu livro O movimento negro educador o processo emancipatorio
e educativo deste movimento, afirma que:

Quanto mais os setores conservadores, de direita,
os ruralistas e os capitalistas se realinham nas

relagGes sociais e de poder, provocando ainda

maiores desigualdades, mais compreendo a forca
dos movimentos sociais nas lutas emancipatérias e
pela democracia. Em especial, entendo ainda mais a
trajetoria de luta do Movimento Negro Brasileiro e
a produgio engajada da intelectualidade negra como
integrantes do pensamento que se coloca contra os
processos de coloniza¢io incrustados na América
Latina e no mundo; movimento e intelectualidade
negra que indagam a primazia da interpretacio e da
producio eurocentrada de mundo e do conhecimento
cientifico. Questionam os processos de coloniza¢io
do poder, do ser e do saber presentes na estrutura, no
imaginario social e pedagégico latino-americanos e de
outras regides do mundo. (GOMES, 2017, p. 15-16).
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A professora Nilma, ao ressaltar a importancia do movimento
e da intelectualidade negra, também enfatiza as posturas ideoldgicas
eurocéntricas e capitalistas que tanto subjugaram os povos negros por
varios séculos e que continuam mantendo, através do imaginario social,
resquicios de uma cultura racista altamente destruidora. Contudo,
esses movimentos e intelectuais tém contribuido para desvelar tais
pensamentos e ampliar a luta contra aquele(a)s que pretendem manter
O status quno, mas isso nao tem sido uma tarefa facil.

Isso porque o acesso da populagido negra aos espagos de
conhecimento e de dominio de saber esta condicionado as lutas por
conquistas naturalmente inerentes a raga ariana. Sobre isso, Moreira

<

inteira que “ser branco designa uma identidade e um lugar social
de vantagens materiais e simbolicas. Elas nao decorrem do esforco
pessoal, mas em grande parte dos beneficios associados ao status
de membro do grupo que concentra o poder politico e econémico”
(2019, p. 86). Ja para as pessoas negras, isso tem que ser conquistado
cotidianamente.

Ao compreender que ha uma relagiao de poder dominante na
base da construciao da racialidade social, consideramos fundamental o
entendimento do movimento negro como gerador de conhecimento
emancipador, bem como a relagio direta com o movimento de género
e o processo de construcao do saber intelectual e académico. Esse
conhecimento, tantas vezes negado aos negros, ainda que alcancado,
culmina em uma ciéncia dominada por intelectuais, que silencia os(as)
escritore(a)s e cientistas negros.

Ou seja, as questGes raciais e de género ndo seriam
somente parte de lutas pelo reconhecimento das
diferencas (ou afirmacio de identidades), mas
categorias utilizadas para organizar socialmente
as desigualdades, primeiro pela colonizacio e,
posteriormente, pelo sistema capitalista moderno,
estratificando e hierarquizando grupos sociais.

(ZIGONI, 2019, p. 41).

Desse modo, garantir condi¢gdes de acesso e permanéncia
na academia e visibilidade aos trabalhos de intelectuais negro(a)
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s oportuniza o rompimento paulatino com esta predominancia da
ciéncia eurocentrada. Contudo, hd ainda certa resisténcia de parcela
do movimento social negro em aceitar a ocupagao nos espagos
educativos. Assim acreditamos que, além da conquista do direito a
educacio, precisamos também de representacao, de aquilombamento
e de construgao coletiva da historia, da cultura e do protagonismo
negro. Por isso, Gomes (2017, p. 16-17) também reitera:

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores
dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemonicos
e contra-hegemonicos da nossa sociedade. Atuam
como pedagogos nas relacdes politicas e sociais.

Muito do conhecimento emancipatério produzido
pela sociologia, antropologia e educa¢io no Brasil
se deve ao papel educativo desempenhado por esses
movimentos, que indagam o conhecimento cientifico,
fazem emergir novas tematicas, questionam conceitos
e dinamizam o conhecimento.

Além de produzir tais conhecimentos, esses movimentos
os disseminam e orientam seus militantes a pensarem estratégias
de mudangas para as relagoes politicas, juridicas, econdémicas e
socioespaciais. Sendo assim, sao intelectuais organicos, como diria
Gramsci, que pensam a construcio do conhecimento a servico da
transformacao.

Nilda Lino também reconhece que as agGes politicas
progressistas no Brasil, entre 2003 e 2016, contribuiram para a
implementa¢ao das politicas afirmativas, através da Secretaria de
Promocgao de Politicas de Igualdade Racial (SEPPIR) e do posterior
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos (MMIJDH). No entanto, foi o protagonismo dos
movimentos sociais que fomentou tais implementa¢oes. Embora
tais ministérios tenham sido extintos, além de outros que, com
eles, desenvolviam politicas transversais, como o Ministério do
Desenvolvimento Social, o Ministério do Desenvolvimento Agrario e
a Secretaria de Politicas para as Mulheres, ficou a experiéncia concreta
da atuagao de politicas de promogao da igualdade racial.
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A autora citada também ressalta que os retrocessos atuais
ocorreram principalmente a partir dos governos de direita que
assumiram pos-golpe brasileiro, disfarcado de impeachment, e através das
elei¢oes de 2018, que trouxeram inflexdes nessas politicas. Todavia, o
movimento negro e de mulheres negras continua atuante na luta e na
postura educadora contra o racismo e as desigualdades raciais. Nesse
sentido, a educagao ¢ uma acao social estratégica, por isso:

[..] Ao longo dos tempos, é possivel observar como
o campo educacional se configura como um espago-
tempo inquieto, que ¢ a0 mesmo tempo indagador e
indagado pelos coletivos sociais diversos. Enquanto
espaco de formacgdo humana e pelo qual passam
as mais diferentes geracoes, grupos étnico-raciais,
pessoas de origem socioeconomicas diferentes, credos
e religiGes, ¢ possivel refletir que tanto os processos
institucionais de educacio [...| quanto as experiéncias
de educacao popular, social, de jovens e adultos,
diferenciada e antirracista, construidas no cotidiano e
nos processos de lutas sociais, sao repletos, a0 mesmo
tempo, de um dinamismo incrivel e de uma tensio
conservadora. (GOMES, 2017, p. 25).

Dessa forma, ¢ possivel entender os embates que vém
ocorrendo no Brasil, nos dltimos anos, tanto na esfera politica quanto
na educacional no que se refere as lutas antirracistas, anti-sexistas,
anti-homofébicas, etc., pois os agentes dessa sociedade hierarquizada,
patriarcal, capitalista e homofébica pretendem manter seus privilégios
e se utilizam até dos oprimidos para este fim. Ainda assim, a trincheira
dos inconformados com a opressao também continua firme e se utiliza
da bandeira educativa como alternativa emancipatéria. Nao ¢ a toa
que as elites conservadoras vém bombardeando a educagao de todas
as formas possiveis no cenario brasileiro e mundial, principalmente
pelos governantes de extrema direita.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos, neste trabalho, que os espagos e direitos sociais
foram e continuam sendo negados as pessoas de origem negra tanto
no Brasil como em varias partes do mundo. Além disso, ¢ necessario
constantemente que essas pessoas ocupem seus espagos na esfera
educativa como uma condi¢ao emancipatoria.

Identificamos também que o processo educativo pode sim ser
palco para as transformagoes socioespaciais, visto que a implementa¢ao
de politicas afirmativas brasileiras nas duas primeiras décadas do século
XXI, por governantes do campo progressista, foram experiéncias
propostas pelo movimento negro e de mulheres negras através de seu
protagonismo social, assim como educadore(a)s comprometidos com
uma educagao emancipadora, tanto nas instituicGes formais quanto
nas informais, inclusive no movimento negro, também tém dado suas
contribui¢des na luta contra o racismo.

Sem embargo, sdo as politicas que, de fato, poderao combater
as desigualdades socioespaciais, porque a educagao, ainda que seja
muito importante e contribua para a mudanca de consciéncia e para a
possibilidade dessa implementacao pelos setores politicos progressistas,
sozinha nao garante tal transformagao.
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Posfacio

A presente obra intitulada “A (in) sustentabilidade na dialética
da inclusio/exclusio”, dividida em duas secdes - inclusio/exclusio
no espago escolar e inclusao/exclusio em contextos socioculturais
e outras linguagens - organizada pelos professores Dr. Sérgio Luiz
Malta de Azevedo, Dra. Sonia Maria de Lira, ambos da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG e Dra. Maria do Socorro
Pereira de Almeida, da Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE, ¢ uma destas fecundas discussoes que desenham as linhas
que possibilitam uma educagao inclusiva. Assim, com clareza e com o
foco de fecundar prixis inclusivas em institui¢oes de educacio, formal
e informal, a presente obra discute caminhos inclusivos e barreiras que
podem favorecer ou impedir o processo de inclusio escolar e social
de pessoas com deficiéncia e outras categorias sociais, a exemplo
dos afrodescendentes, dos povos originarios e do bravo sertanejo,
presentes nos diversos lugares sociais que desenham as sociedades
no cenario brasileiro.

Dessa forma, na constru¢ao de uma teia de saberes que
edificam ag¢Oes inclusivas, mas também discutem as rupturas no
processo de inclusdo escolar e, consequentemente, social de grupos
em situagoes de vulnerabilidade no Brasil, percebemos que a presente
obra, ampliou a compreensao do leitor consoante as consequéncias dos
efeitos que praticas de inclusio e exclusao podem causar no espaco
escolar e em outros contextos socioculturais. Como diz Simmel (2011,
p. 13) “[...]" s6 compreendemos completamente um evento quando
conhecemos também suas consequéncias’. E nesta teia de saberes
que a presente obra coletiva se alicerca, apresentando duas sec¢oes
fortemente estruturadas em bases tedricas atualizadas.

A primeira secio intitulada “Inclusio/exclusio no espaco
escolar” tracou um jogo que vai indicando instrumentos e signos

10. SIMMEL, Georg. Sociologie : études sur les formes de la socialisation. Paris: PUE2010
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que desenham o processo de inclusao nas institui¢des de ensino,

regular e especial. Nesta secdo, construida por onze artigos, vimos
como podemos utilizar jogos, a exemplo do jogo “Batalha Naval”, no
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual;
a importancia dos recursos tecnologicos digitais no processo de ensino-
aprendizagem em um momento de pandemia; a intersec¢ao entre a vida
rural e a deficiéncia visual - DV; o processo de ensino-aprendizagem no
componente curriculo de Quimica em uma instituigao filantropica de
educacio especial que da apoio para pessoas com deficiéncia visual, na
cidade de Campina Grande, Paraiba; o bebé (0 a 3 anos) com sindrome
de Down - SD na educagao infantil; a formacao do professor no que
se refere a inclusdao de alunos cegos; acGes inclusivas, com énfase no
atendimento especializado, para os estudantes com DV ingressos entre
os anos de 2018 e 2019 na UFCG e na UEPB; a formacao docente
no Brasil diante do paradigma da Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva; o processo da (in)sustentabilidade da dialética inclusao/

exclusiao no espaco escolar de trés escolas da rede estadual do estado
da Paraiba durante o ensino remoto; e os desastre socioambiental,
causado pela pandemia da COVID 19, nas comunidades dos Povos
Tradicionais.

A segunda sec¢do intitulada “Inclusio/exclusio em contextos
socioculturais e outras linguagens” composta por nove estudos que
fazem o leitor analisar atitudes racistas, machistas ou homofdbicas
presentes no espago escolar; refletir sobre as desigualdades de classes
no ambito histérico em consonancia com o presente; compreender
como a poesia popular de Patativa do Assaré pode ser utilizada
na pesquisa ¢ no ensino da Geografia; fazer uma analise das obras
Bichos, de Miguel Torga e Vidas Secas, de Graciliano Ramos nas
quais percebe-se o olhar social que marginaliza e estigmatiza alguns
grupos sociais de classes minoritarias, como o sertanejo; analisar a
relacao da Geografia com a literatura no conto Caiarara de Ana Maria

Primavesi; analisar como se da a constitui¢ao do sujeito no filme “Meu
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pé Esquerdo”, através do protagonista Christy Brown, observando a
busca do personagem por alteridade e superagio; investigar experiéncia
pedagdgica, por meio de um projeto de Extensao intitulado “Oficinas
utilizando o livro falado de Literatura e Geografia para estudantes com
deficiéncia visual”; perceber a inexisténcia de livros falados ou audio
livros que enfatizem a integracdo entre Geografia e Literatura para
construcio de conhecimentos literogeograficos; bem como, analisar
os espagos cotidianos negados para a populagiao afrodescendente,
discutindo as possibilidades emancipatorias para tal populagao, por
meio do processo educativo.

Devido o instante atual que a humanidade esta vivenciando,
uma pandemia e a constante presenca de velhos estigmas diante de
tudo que as sociedades dominantes pés-modernas consideram como
desviante ou “anormal”, a presente obra faz o leitor critico refletir sobre
sentimentos que devem ser resignificados em relacao a diversidade.

A nos, estimado leitor, cabe sempre procurar combater praticas
que propagam a exclusdo. Assim, ao ler e refletir sobre a presente
obra, posso dizer que a indicagdo dos manuscritos aqui discutidos, é
uma destas a¢oes que podem levar o sujeito pés-moderno a repensar
suas praticas excludentes em relagdo ao mundo e ao outro. Como
brilhantemente diz Victor Hugo, dramaturgo francés e ativista pelos
direitos humanos, em seu majestoso livro “Os Miserdveis”, escrito em
1862, “nunca devemos ter medo de ladroes ou assassinos. Sao perigos
externos e os menores que existem. Temamos a nés mesmos. Os
preconceitos ¢ que sao os ladroes; os vicios ¢ que sao os assassinos”
(HUGO, 2020, p.179)"

Estar numa sociedade com tantos estigmas, dominada por
sentimentos arcaicos, sexistas e eurocéntricos, em que ainda permeia
no imaginario coletivo que a nog¢ao de Belo e de Normalidade devem
obedecer as concepgdes pautadas na Antiguidade, nos faz refletir
os (nao) lugares, onde estao inseridos os sujeitos com deficiéncia, o
afrodescendente, os povos originarios e o género feminino no cenario

11. HUGO, Victor. Os miseraveis (texto adaptado). Jandira: Principis, 2020
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brasileiro. Neste sentido, agradego a cada autor e autora desta obra,
por tornarem publicas as investigacoes académicas aqui discutidas.
Por fim, parabenizo professor Dr. Sérgio Luiz Malta de Azevedo e as
professoras Dra. Sonia Maria de Lira e Dra. Maria do Socorro Pereira
de Almeida por mais um dos seus ricos e fecundos trabalhos no campo
da educacao inclusiva.
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